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3.3 Lernarrangement LAPBOOK

Regina Pols und Birgit Wenzel

3.3.1 DAS LAPBOOK — EIN ALLROUNDER

Das Lapbook stellt als Lernarrangement einen Alleskdnner dar. Dies gilt in Bezug auf die
Kompetenzentwicklung und vor allem auch auf die Themenfelder des Sachunterrichts.12
Das Arrangement ist nach dem Produkt, dem Lapbook, benannt, das man auf dem Schol
halten, aufklappen und prasentieren kann (engl. lap: Schof). Darin verbergen sich viele
variantenreich aufbereitete Lern- und Arbeitsergebnisse. Diese werden in verschiedenen
Prasentationsformen erstellt, die gefaltet und in Taschen gesteckt werden (engl. to lap:
iibereinanderlegen, (iberlappen). So kommt das Lapbook auch zu den deutschen Namen
Schofbuch, Verstecker- und Entdeckerbuch oder KlappSchauDrehFaltLeseBuch'3. Auch die
Assoziation zum Laptop, der auf dem SchoR liegen kann und geoffnet werden muss, um
seine Schatze preiszugeben, ist eine passende.

Das Lapbook dient insofern dem Dokumentieren und dem Pradsentieren von Lern- und
Arbeitsergebnissen, die in Gberraschender Weise daherkommen. ,Es ist eine hoch moti-
vierende Prasentationsform fir individuelle Lernergebnisse”. (Pols 2016, S. 9)
Insbesondere, wenn die Schiilerinnen und Schiiler alle Anteile selbst gestalten, stellt das
Produkt ein echtes Wertobjekt dar. Gern zeigen es die Lernenden z. B. ihren Eltern oder
blattern immer aufs Neue selbst darin. Hierdurch erinnern sie immer wieder die Sachzu-
sammenhdnge, an denen sie gearbeitet haben. Nicht zuletzt stellen Lapbooks besondere
Erinnerungsstiicke dar.

SPEZIFISCHE LERN- UND ARBEITSCHANCEN DES LAPBOOKS IM INKLUSIVEN
SACHUNTERRICHT

In der Handreichung ,Wortschatzarbeit mit dem Lapbook” wird erdrtert, was das Lapbook
so besonders macht (vgl. Pols 2016, S. 11 f.). In der Argumentation kommen auch die Be-
lange des inklusiven Unterrichts zur Geltung.

Ein Lapbook
strukturiert einen Inhalt
Jede Prasentationsform kann einen anderen Teilbereich des Themenfeldes oder des
Themas abbilden.
ist leicht herstellbar
Den Anfang kann man mit einem Aktendeckel, einfach aufklappbar, und nur wenigen
Taschen und einfachen Formen machen. Das bendétigte Material ist vor allem Papier.
ist zur Differenzierung geeignet
Das Lernarrangement ist selbstdifferenzierend insofern, als dass die einzelnen Ergeb-
nisse sich, vor allem bei offenen Aufgabenstellungen, voneinander unterscheiden
werden. Je nach Vermdgen und Ausdauer kann ein Produkt aus einfachen Zeichnungen
oder ausgeschnittenen und aufgeklebten Anteilen Gber Detailzeichnungen, Beschrif-
tungen (ggf. auch zweisprachigen) bis hin zu langeren Texten oder einer Kombination
aus mehreren Anteilen bestehen.

12 Dassich das Arrangement tatséchlich als nahezu universal anwendbar erweist und sich jedes Themenfeld und alle
Themen in Form eines Lapbooks dokumentieren lassen, wird fiir dieses Arrangement auf eine Tabelle mit weiteren
inhaltlichen Anregungen verzichtet.

13 Vgl. www.matobe-verlag.de/product_info.php?info=p517_Valessa-Scheufler--Das-blanko-Verstecker--und-Entdecker-
Buch.html
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ist zur Individualisierung (und damit fiir inklusive Gruppen) geeignet

Bei der Erstellung eines Lapbooks kann es viele Wahimoglichkeiten geben — von der
Auswahl der Form Uber die Themenwahl bis hin zur Ausgestaltung. Das Arbeitstempo
bestimmt das einzelne Kind selbst.

fordert die Kommunikation

Schon wahrend der Erarbeitung tauschen sich die Schiilerinnen und Schiiler aus,

z. B. Uber Falttechniken, Farben, Materialien oder Vorgehensweisen. Vor allem bei
der Prasentation werden das Vortragen, Nachfragen und Zuhoren gelibt.

unterstiitzt den Spracherwerb

»Eine intensive inhaltliche und produktionsorientierte Auseinandersetzung mit einem
Thema fordert die Sprachbildung und Wortschatzerweiterung. Insbesondere zu Beginn
des Erwerbs eines fremden Stoffes bendtigen die Lernende die Anschaulichkeit und
den Handlungsbezug. Wer mit Sprache handelt, der erfahrt Sprache viel direkter.”
(Vgl. Pols 2016, S. 111.)

férdert die Kreativitdt

Werden zu Beginn noch Formen nach Anleitung und Vorgaben erstellt und bearbeitet,
steigt die Kreativitat mit der Vertrautheit. Die Lernenden treffen eigene Entscheidun-
gen Uber Inhalte und Gestaltungsformen; sie werden sicherer im Blick auf das Zusam-
menpassen von Inhalt und Form.

aktiviert sein Publikum

Auch die Betrachtenden werden betriebsam. Sie héren zu, schauen hin, entfalten,
staunen, vollziehen nach, stellen Fragen, reflektieren, bewerten ...

wertet Ergebnisse auf

Jedes noch geschlossene Lapbook macht neugierig auf seinen Inhalt und seine Gestal-
tung. Es birgt Uberraschungen und Geheimnisse und zeugt von den Ideen und dem
Einsatz seiner Produzentin oder seines Produzenten.

Unterrichtstechnisch gesehen kann das Lapbook
unterrichtsbegleitend oder zum Ende der Arbeit eines Unterrichtszusammenhangs
entstehen.
in der Regel individuell von den einzelnen Lernenden erstellt werden, aber auch
als Partner-, Gruppen- oder auch als Klassenprodukt (vgl. Praxisbeispiel) erarbeitet
werden.
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FACHBEZOGENE UND FACHUBERGREIFENDE KOMPETENZENTWICKLUNG

Ein Lapbook entsteht wahrend der Arbeit an einem Themenfeld oder Thema oder zum
Ende eines Unterrichtsvorhabens, in dem alle sachunterrichtlichen Kompetenzbereiche
(Erkennen, Kommunizieren, Urteilen und Handeln) Beriicksichtigung finden. Aber auch die
konkrete Arbeit am Lapbook wiederholt und vertieft diese Kompetenzen, da sie die Lern-
ergebnisse aufnimmt und neu verarbeitet. Zusatzlich werden neue Kompetenzen eingelibt.

Besondere Betonung finden
das Planen, Auswerten, Dokumentieren, Vergleichen, Ordnen, Gestalten und Darstel-
len (Kompetenzbereich Erkennen).
das Vortragen von Ergebnissen und das Nutzen von Fachsprache (Kompetenzbereich
Kommunizieren).
das Bilden von Urteilen und das Reflektieren und Bewerten von Arbeitsweisen
(Kompetenzbereich Urteilen).
das Treffen und Einhalten von Verabredungen, das Ubernehmen von Verantwortung
fir das eigene Lernen und die Nutzung von und der Umgang mit Materialien und
natirlichen Ressourcen (Kompetenzbereich Handeln).

Fir die fachiibergreifende Kompetenzentwicklung werden vor allem die Sprach- und die
Medienbildung betont — hierzu sind oben schon Aspekte benannt. Die Verknlipfung mit
den Ubergreifenden Themen hangt vor allem von der inhaltlichen Ausrichtung der Lap-
book-Arbeit ab, im Praxisbeispiel ist es die Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen
Zusammenhadngen, indem die Lernenden Verpackungsarten unterscheiden oder Einkaufs-
gewohnheiten reflektieren.
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3.3.2 PRAXISBEISPIEL: LAPBOOK-PROJEKT MARKT

In Kooperation mit einer Flexklasse (Jahrgange 1 und 2) der Locknitz-Grundschule in Erkner
(Brandenburg) ist ein Klassenlapbook zum Unterrichtsprojekt Markt an einem Projekttag
entstanden. Die Klassenlehrerin, Frau Umlauf, hatte zuvor viele Vorschlage fiir die Vorbe-
reitung mit der Lerngruppe aufgenommen und umgesetzt.

Flr den Projekttag wurden ausgewéhlte Prasentationsformen fiir das Lapbook (Fligelaltar,
Ribergucker ...) vorgefaltet.

Zu Beginn stellten wir die verschiedenen Themen und dafiir geeignete Prasentationsfor-
men im Sitzkreis vor. Damit wurden die Schiilerinnen und Schiiler eingestimmt und er-
hielten einen Uberblick iiber die Méglichkeiten zu arbeiten. Gleichzeitig konnten sie sich
dariber Gedanken machen, womit sie beginnen wollten.

Im Anschluss klarten wir in einem Rundgang, an welcher Tischgruppe zu welchem Thema
gearbeitet werden wiirde.

Eine wichtige Regel lautete: Ich bearbeite mein Thema und meine Présentationsform und
wechsele erst den Tisch, wenn ich fertig bin.

In knapp vier Unterrichtsstunden hat die Lerngruppe engagiert und fleiig gezeichnet, aus-
geschnitten und geklebt, beschriftet usw. Die Lernenden haben sich mit Freude auf die
Prasentationsformen eingelassen und konnten ihr Vorwissen ideenreich einbringen.

Die Fertigstellung des Lapbooks erfolgte im Nachhinein. Das Produkt ging an die Lern-
gruppe zurick und wurde stolz den Eltern prasentiert. Frau Umlauf kommentierte: ,Die
Eltern haben gestaunt, was die Kids schon alles kdnnen.”

PLANUNGSUBERSICHT: VORBEREITUNG FUR DEN PROJEKTTAG MARKT-LAPBOOK

Die Vorbereitung auf den Projekttag bestand im Wesentlichen aus vier Bestandteilen:
1) Besuch/Unterrichtsgang/Dokumentation/Auswertung:
Ein gesundes Friihstiick einkaufen, zubereiten und verspeisen
2) Besuch/Unterrichtsgang/Dokumentation/Auswertung:
Supermarkt (mit Forscherauftragen)
3) Besuch/Unterrichtsgang/Dokumentation/Auswertung:
Wochenmarkt (mit Forscherauftragen)
4) Auftrage fir fleiBige Sammlerinnen und Sammler

Schiilerinnen und Schiiler am Projekttag
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Zu 1. Gesundes Friihstlick, Auftrage

Plant gemeinsam ein gesundes Frihstlick und schreibt dafiir
einen Einkaufszettel,

geht gemeinsam einkaufen,

sortiert die Einkdufe

(z. B. Frichte, Gemise ... / Oberbegriffe finden),

Liste (schriftlich und/
oder Zeichnungen)
Fotos (Einkauf,
Zubereitung, Essen,
Aufrdumen)

bereitet das Frihstiick zu

(vorher eine Liste anlegen: Was brauchen wir?) und
verspeist es, guten Appetit!

Raumt gemeinsam auf!

Zu 2. und 3. Unterrichtsginge auf den Markt und zum Super-

markt, Forscherauftrige (zur Wahl)

a) Zeichne deinen Weg zum Einkaufen!

b) Was gibt es alles auf dem Markt bzw. im Supermarkt?
Zeichne/schreibe/fotografiere ...!

c) Welche Waren kommen woher (Herkunftsland)?
Zeichne/schreibe/fotografiere ...!

d) Erforsche den Aufbau und die Technik von Markt/Supermarkt!

Zeichnungen,
wenn moglich mit
Beschriftungen
Begriffslisten (mit
Zeichnungen/mit
kurzer Erlduterung)

(Wochenmarkt: Marktstande, Abteilungen, Kasse, unter- Fotos

schiedliche Waagen ... Kurze Texte

Supermarkt: Abteilungen, Anordnung von Waren, Regale, Tonaufnahme
Werbeflyer

digitale Waage, Kiihlung und Gefriergut, Kassenband, elektro-
nische Kasse und Scanner, Sonderangebote und Werbung ...)
Zeichne/schreibe/fotografiere ...1*

e) Zeichne den Plan eines Marktes/Supermarktes!

f) Nimm mit dem Mikro auf: Was hort man auf dem Markt
bzw. im Supermarkt?

Hinweise:

Fur die Unterrichtsgange haben alle ihr Klemmbrett und Stifte (auch farbige) dabei. Einige
Schilerinnen und Schiiler und die Lehrkraft und weitere Begleitpersonen haben Foto-
apparate oder Smartphones dabei und fotografieren.

Die Gruppe verfligt Gber ein Aufnahmegerit.

Zu 4. Sammel- und Forscherauftrage

Sammelt (und bewahrt in der Schule auf):
Werbeprospekte von Supermarkten
verschiedene gesduberte Verpackungen (Pappe, Papier,
Alufolie, Plastik ...)
verschiedene Miinzen (Findet heraus, aus welchem Land sie
stammen, was sie wert sind und was darauf abgebildet ist)

Kisten bereitstellen
und sammeln

Kleine Miinzsamm-
lung, evtl. mit Tabelle:
Wert der Miinze / Her-
kunftsland / Abbildung
und ihre Bedeutung

* Hier soll keine Vollstandigkeit erzielt werden. Die Lernenden suchen sich Teilbereiche aus, die sie interessieren und sie
werden sprachlich unterstiitzt, z. B. durch (Fach-)Begriffe und zusatzliches Wort- und Satzmaterial.
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Einblicke in die Unterrichtsarbeit (vor dem Projekttag)
An der Tafel wurden die Kennzeichen von Wochenmarkt und Supermarkt festgehalten, die
die Schilerinnen und Schiiler im Anschluss an die Unterrichtsgdnge zusammengetragen

haben:

K aklerulien
o —
« Ermkainlsw au-!mt

Chip

~vieke Werpackungen
wied Ml

Wochenmarkt:

muss fast immer gewogen werden; Einkauf
drauBen (wetterabhangig); nur 1 x pro Wo-
che; weniger Auswahl; weniger Miill; keine
Einkaufswagen; Stande; keine Kihlung; nur
natirliche Hilfen; pro Stand eine Verkauferin
oder ein Verkaufer

Supermarkt:

Kihltruhen; Einkaufswagen mit Chip; viele
Verpackungen = viel Mill; mehrere Verkau-
ferinnen oder Verkaufer; Strom; Abteilun-
gen; im Gebaude; groRe Auswahl; immer
einkaufen (auler sonntags); Preise an den
Waren (Scannen)

Die Zusammenstellung der Besonderheiten wurde durch Fotos, die die Lehrerin wahrend

der Exkursionen angefertigt hatte, erganzt.

Aufzeichnungen von den Exkursionen

Abteilungen im Supermarkt:

Alkoholische Getranke, Tierfutter, Kiihlabtei-
lung, Kasetheke, Obst und Gemiise, Back-
waren, Milchprodukte, Naschprodukte

Waren auf dem Markt:
Obst und Gemdise; Eier und Honig, Nisse,
Fische, Friichte, Brot, Kase, Wurst, Milch

Waren aus folgenden Landern:

Deutschland, Spanien, Turkei, Italien, China, Israel, Neuseeland

Sammelergebnisse
FleiRig haben die Lernenden Prospekte und Verpackungen gesammelt und mitgebracht,
die allen am Projekttag zur Verfligung standen.
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ERFAHRUNGEN AUS DER UMSETZUNG — AUSWERTUNG DES PRAXISBEISPIELS

Die Lerngruppe war bestens vorbereitet und gespannt darauf, was wir am Projekttag ge-
meinsam umsetzen wiirden. Die Motivation blieb hoch, denn alle durften fiir sich persén-
lich aussuchen, welche Faltform verknipft mit welchem Thema sie bearbeiten und womit
sie fortfahren wollten.

Es wurde deutlich, dass die Schiilerinnen und Schiiler damit vertraut waren, sich gegen-
seitig zu unterstitzen. Mit groRer Selbstverstandlichkeit wurden von einigen Schilerinnen
und Schiilern der Jahrgangsstufe 1 die Erwachsenen oder kundige Mitschilerinnen und
Mitschiler gebeten, Worter vorzuschreiben. Fast alle legten den groflten Wert darauf,
selbst zu schreiben oder zumindest selbst abzuschreiben.

Als problematisch kdnnte es sich erweisen, dass zu viele Schiilerinnen und Schiiler gleich-
zeitig Unterstitzung einfordern. Fiir unseren Projekttag waren wir mit drei bis vier Erwach-
senen in jeder der Unterrichtsstunden sehr gut ausgestattet. Ist das nicht der Fall, sollte
man nicht zu viele Faltformen und Themen parallel zueinander bearbeiten.

In unserem Fall war die Entscheidung, die Prasentationsformen vorbereitet mitzubringen,
sinnvoll. Fir eine Lapbook-Planung ist es bedeutsam, ob und tber welche Vorerfahrungen
die Lernenden verfligen. Je gelibter sie sind, desto mehr kdnnen sie selbst Gibernehmen.
Auch in das Falten und Vorbereiten der Formen sind sie nach und nach am besten mit
einzubeziehen.

EINZELNE ERGEBNISSE

Das Bauchbuch nimmt das gesunde Friihstlick, das von der Lerngruppe gemeinsam geplant
und durchgefihrt worden ist, auf. Das Innere der Karte wurde durch Zeichnungen, aber
auch z. B. mit ausgeschnittenen Friichten sowie mit Beschriftungen gestaltet.

e
fn el

In meinem Bauch ;s
ein gesundes Frghstizek

M
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Der Faltplan wird fiir den Wegeplan genutzt: Er wurde gezeichnet, gefaltet und in eine
Pappkarte eingeklebt. Auf dem Bild durfte Trépfli, das Maskottchen der Schule, auf keinen
Fall fehlen!

Im Taschenleporello konnen die verschiedenen Verpackungsmaterialien (Papier, Pappe,
Plastik, Alufolie) einsortiert werden.

In einem Briefumschlagbuch, gefertigt aus CD-Hillen mit Sichtfenstern, finden Abbildun-
gen verschiedener tierischer Produkte Platz.




LAPBOOK

Der Riibergucker, eine vergleichsweise aufwandig vorbereitete Form, verrat, was die Ler-
nenden sehr gern essen und wie sie diese Nahrungs- bzw. Genussmittel einschatzen (lecker,
gesund, cool, leider verboten). Hier wurde gemalt oder geklebt und zum Teil beschriftet.

¥

PRASENTATION DER EINZELARBEITEN AM PROJEKTTAG

Die Schlussphase, in der die Arbeitsergebnisse vorgestellt wurden, belegte, wie hoch die
Identifikation mit der eigenen Leistung und dem Produkt war. Es war beeindruckend, mit
welcher Ernsthaftigkeit die Kinder vor der Gruppe standen und erlduterten, was sie wie
fertiggestellt hatten — eine hervorragende Ubung fiir das Kommunizieren und das Ver-
sprachlichen von Lernergebnissen.
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DAS PRODUKT LAPBOOK ENTSTEHT
Am Beispiel des Klassenlapbooks wird das Entstehen eines Lapbooks vorgestellt.

Arbeitsschritte:
Zwei groBe Sammelmappen werden aneinandergelegt und zusammengeheftet.

Die Arbeitsergebnisse sollten zundchst lose angeordnet werden, um eine gute Verteilung
zu erreichen. Die AuRenklappen mit wenig Gewicht belasten.




LAPBOOK

Weitere Taschen (z.B. aus laminierter Folie oder Pappe) werden fiir die Prasentations-
formen ausgeschnitten und mit dem niitzlichen Langhefter befestigt.

Beschriftet man die Taschen, stellt man sicher, dass die Formen immer wieder richtig im
Lapbook landen. Im Klassenlapbook wurde auch eine Tasche fiir die vielen Fotos aus dem
Unterrichtsprojekt vorgesehen.

Das fertig bestilickte Lapbook wird von rechts nach links mehrfach zusammengeklappt. Das
Gummiband halt die Teile gut zusammen.

Zum Schluss wird noch der Einband gestaltet. Hier haben wir die von den Lernenden aus-
geschnittenen Buchstaben und einen gemalten Apfel in eine DIN-A3-Laminierfolie gelegt,
sie anschlieBend beschnitten und dann auf den Deckel geheftet.

Bei der Entscheidung fiir die Arbeitsweisen sollten Mittel, Aufwand und Kosten in einem
ausgewogenen Verhaltnis stehen. Die laminierte Oberflache sorgt flir Haltbarkeit, wenn
die Schiilerinnen und Schiiler immer wieder mal zum Lapbook greifen, um es sich anzu-
schauen oder um es zu prasentieren.
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LITERATUR, LINKS UND BILDNACHWEISE ZUM LAPBOOK

Literatur

Holscher, Petra; Piepho, Hans-Eberhard & Roche, Jorg (2006): Handlungsorientierter Un-
terricht mit Lernszenarien. Kernerfahrungen zum Spracherwerb. Oberursel.

Pols, Regina (2016): Wortschatzarbeit mit dem Lapbook. Lernergebnisse verstecken und
entdecken. Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM) (Hrsg.),
Ludwigsfelde.

Links

http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/index.php?id=lesen_lapbook www.bpb.de/
lernen/projekte/schuelerwettbewerb/175363/lapbook

http://kruschkiste.blogspot.de/p/blog-page _18.html

www.schule.at/startseite/detail/lapbooks.html

www.schule-bw.de/unterricht/faecher/deutsch/unterrichtseinheiten/projekte/lapbooks/

www.zaubereinmaleins.de/kommentare/blanko-vorlagen-fuer-lapbook-innenteile....589/

Bildnachweise
Fotos: Christa Penserot und Birgit Wenzel



LAPBOOK

3.3.3 MOGLICHKEITEN DER VERKNUPFUNG MIT DEM

FREMDSPRACHENUNTERRICHT
Heidi Barucki

Lapbook: At the Market

Im Themenfeld Individuum und Lebenswelt (RLP 1-10, Teil C, Moderne Fremdsprachen,
S. 34) sind innerhalb des Themas Kontakte, Alltag und Konsum u. a. Inhalte wie Nahrungs-

mittel, Geld, Einkaufen, Preisvergleich, aufgefiihrt.

Die Schilerinnen und Schiiler

lernen englische Worter fiir Lebensmittel, insbesondere Obst und Gemdse, sowie ver-

schiedene Wahrungen kennen

sprechen/schreiben tber gesunde Erndhrung und fiihren kurze Einkaufsgesprache

fragen und antworten, was sie (nicht) mogen

lernen authentische englischsprachige Kinderblicher kennen

MAIN FOCUS ACTIVITIES MATERIAL

What can we buy at the Match words and Flashcards, word cards

market? pictures www.learnenglishkids.british-

Words: vegetables, fruit, dairy  Play the game: Fruit salad council.org/en/category/

products, meat Label real market stands  topics/fruit-and-vegetables
or pictures www.unicef.org/teachers/

Listening, speaking, reading, Write the words learner/fruit.htm

writing on cards and put them Templates of different fruits,

into different stalls,
baskets, etc.

into fruit-, vegetable-,
animalshaped

farm
animals and other products for
the leporello

leporellos Pictures/models of different
Speaking: | like ... / 1 don’t market stalls and baskets
like ...
Money money money Make or cut paper coins  Play money or authentic coins
Euros, British Pounds and other and banknotes and put and banknotes
currencies them into a paper wallet www.learnenglishkids.british-
Information about British Play games. council.org/en/word-games/
money (Pounds, Pence) or How much do you get? money-the-uk
other currencies, exchange Changing money: www.learnenglishkids.british-
rates Euros (€) < Pounds (£)  council.org/en/word-games/
money
online currency converter
(=> Medienbildung)
Let’s go shopping Puzzle a shopping dia- Dialogue puzzle: speech
Speaking: shopping role play logue, act it out and glue bubbles, different colours for
itin different roles

Scaffolding: sentence starters
for role play, e. g.
Can | have ..., please?
How much is ... / are ...?
Here you are.
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Healthy breakfast / a healthy
lunchbox
Speaking, writing

What’s on a healthy
breakfast table /in a
healthy lunchbox?

Make a lunchbox / break-
fast table / plate with
healthy food.

Lable your lunchbox /
breakfast table / plate or
talk about it.

Templates, pictures (e. g. from
supermarket adverts)
Grundschule Englisch, Themen-
heft Food, Kallmeyer, 26/2009
Grundschule Englisch, Themen-
heft Fish, Chips Peas, Kallmeyer,
8/2004

Market song

Listen and sing along
Find your own text for
the song

www.youtube.com/
watch?v=maHkfrPrG6o

Books and Films

Nick Sharratt: Ketchup on my
cornflakes

Listening, reading, speaking

Listen to the story
Make your own book

www.schulentwicklung.
nrw.de/cms/angebote/egs/
praxis-unterrichtsmitschnitte/
filmsequenzen-film-1/




3.4 Lernarrangement LERNWERKSTATT

Wir sind nicht kognitiv besessen, wir freuen uns, wenn es geschieht. Was fiir uns wichtig
ist? Den Kindern basale Erfahrungsméglichkeiten zu bieten.

Prof. Dr. Hartmut Wedekind tber die Arbeit im HELLEUM, Berlin, im Interview
mit Dr. Birgit Wenzel (LISUM), Januar 2015

3.4.1 LERNEN UND ARBEITEN IN DER LERNWERKSTATT
Regina Todt

Die Schiilerinnen und Schiler sollen im Sachunterricht die Moéglichkeit erhalten, eigen-
standig, kompetent entdeckend, forschend und weltoffen zu lernen. Sie sollen sich da-
bei selbststandig neue Erkenntnisse aneignen, und vielfaltige Wege des Wissenserwerbs
nutzen kdnnen.

Diese Anforderungen des neuen Rahmenlehrplans 1-10, Teil C Sachunterricht, kénnen be-
sonders gut in der Lernwerkstattarbeit erfiillt werden.

Urspriinglich waren Lernwerkstatten Orte, an denen Padagoginnen und Padagogen selbst
entdeckend lernten, um kindliche Lernprozesse besser verstehen zu kénnen. In den letz-
ten Jahren entstanden aber mehr und mehr Lernwerkstatten fiir Kinder und Jugendliche,
z. B. in Berlin an Kitas, Grund- und Oberschulen.

Die gestaltete Lernumgebung der Lernwerkstatt ist ein Raum mit anregenden Materialien,
in dem Schiilerinnen und Schiiler individuelle Lernwege beschreiten kdnnen. Das Material
regt zum Staunen an, provoziert Fragen und ladt zum Ausprobieren, Experimentieren und
Werkeln ein. Lernwerkstattarbeit als padagogischer Prozess orientiert sich an der Idee des
forschenden, entdeckenden Lernens.

Lernwerkstatt der Reinhardswald-Grundschule, Berlin

QUALITATSMERKMALE

So unterschiedlich Lernwerkstatten und die Arbeit darin auch sein kdnnen — ob themen-
gebunden, fachlich oder tUberfachlich, temporar oder dauerhaft —, gibt es doch Qualitats-
merkmale, die angestrebt werden sollten.
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Gute Lernwerkstattarbeit ermoglicht Schiilerinnen und Schilern,
eigenen Fragen und Themen nachzugehen,
eigene Lernwege zu finden,
Umwege und Irrwege zu gehen und Fehler zu machen,
alleine oder mit anderen zu arbeiten,
ihren Lernprozess in Lerntagebiichern festzuhalten und mit anderen zu reflektieren
sowie
ihre Ergebnisse zu prasentieren und zu diskutieren.

DIE ROLLE UND AUFGABEN DER LEHRKRAFTE

Die Rolle der Lehrkréfte ist die von Lernbegleiterinnen und Lernbegleitern, sie
konzipieren, strukturieren und arrangieren anregende Lernumgebungen,
beobachten, begleiten und unterstitzen die Lernprozesse der Schiilerinnen und
Schiler,
reflektieren diese im Dialog mit den Lernenden und geben wertschatzende Riick-
meldungen. (vgl. Deutsche Kinder- und Jugendstiftung, 2011, S. 14).

Um eine Lernwerkstatt nachhaltig an einer Schule zu etablieren, braucht es
Personen, die engagiert die Idee ins Kollegium tragen,
Leitungen, die hinter der Idee stehen und personelle und finanzielle Ressourcen
bereitstellen sowie
Gremien, die mehrheitlich der Einrichtung und Verankerung im Schulprogramm
zustimmen.

Wedekind: Also mir geht das manchmal so, wenn ich hier (im HELLEUM) bin, dass ich mich
stark zuriickhalten muss. Beim Beobachten der Aktivitdten der Kinder erkenne ich oft
viele Bildungspotenziale, die ausgeschépft werden kénnten, aber im Aktionismus der
Kinder zumindest in meiner Wahrnehmung untergehen. Inzwischen ,ertrage’ ich es in
diesem Kontext, weil ich weifs, dass die Kinder meist andere interessante Erkenntnisse
gewinnen, als die von mir vorgedachten.

Kann ich mich in solchen Situationen dann doch nicht zuriickhalten, versuche ich mich
mit folgenden Fragen dem Denken der Kinder zu ndhern: Was hast du denn gesehen
und beobachtet? Was vermutest du denn? Hast du eine Idee, woran das liegen kénnte?
Oft habe ich festgestellt, dass sich dann Mdglichkeiten auftun, etwas tiefer gemeinsam
in das Thema einzusteigen, weil das Kind nachdenkt und sein Denken versprachlicht. Da
kldren sich Sachen und Sachverhalte nahezu von selbst.

Im Forscherdialog bin ich weder der allwissende Erwachsene noch stelle ich mich
dumm. Ich bringe auch meine Expertise ein, ohne den Kindern die scheinbare Wahr-
heit zu suggerieren. Ich beziehe mich auf eine Quelle: Ich habe mal in einem Buch
gelesen, dass es ...

Ich empfinde Interaktionsprozesse dann fiir gelungen, wenn sie vom Kind ausgehen, das
heifst, vom Kind wird der Gespréichsfaden gesucht und im gemeinsam geteilten Denken
wird er weitergeflihrt, ohne dass der Erwachsene mit seinem Wissen das Kind ,erdriickt’.

Prof. Dr. Hartmut Wedekind (ber die Arbeit im HELLEUM, Berlin, im Interview
mit Dr. Birgit Wenzel (LISUM), Januar 2015



LERNWERKSTATT

LERNWERKSTATTARBEIT: DIFFERENZIERUNG, REFLEXION, INKLUSION UND DER
NEUE RAHMENLEHRPLAN, SACHUNTERRICHT

Wenzel: Herr Wedekind, die Lernwerkstatt (Wasser) im HELLEUM ist so aufgebaut, dass
jedes Kind entscheiden kann, wohin es im Raum gehen moéchte und wo, wie lange
und wie intensiv es sich mit den Angeboten beschaftigt. Ich habe beobachtet, dass
manche an einigen Stationen langer bleiben, an manchen nur kurz, andere Ange-
bote ganz meiden und zu manchen auch wieder zurtickkehren. Sie zeigen damit: Das
ist jetzt mein Thema, das interessiert mich jetzt. Sie arbeiten und experimentieren
zum Teil allein, zum Teil zu zweit oder auch mit mehreren anderen gemeinsam. Ist
das die Form der Differenzierung und Individualisierung, die dem Prinzip der Lern-
werkstattarbeit entspricht?

Wedekind: Ja, das ist eine Form der Differenzierung, wahrscheinlich auch die Hauptform.
Die Kinder sollen die Entscheidung treffen, wo sie hingehen, mit wem sie arbei-
ten moéchten und wie lange sie bleiben. Und dann ist es wichtig, immer Zwischen-
reflexionen einzubauen. Ich wiirde immer am Ende einer Stunde den Kindern die
Moglichkeit einrdumen zu sagen, was sie gemacht haben und wie sie zu ihren vor-
laufigen Ergebnissen gekommen sind.

Wenzel: Auswertungs- und Reflexionsphasen sind wichtig fir das Lernen, welche Gestal-
tung empfehlen sie?

Wedekind: Das kann man ja ganz unterschiedlich gestalten: Man kann gemeinsam die
Stationen besuchen, man kann die Expertinnen und Experten befragen oder er-
stellte Poster betrachten. Auch wahrend der Arbeit der Kinder kann man mit ihnen
ins Gesprach kommen. Die Gesprache in den Peers (Kleingruppen) eignen sich wun-
derbar fiir Zwischenreflexionen, da sich hier intensive Mdglichkeiten des Lernens
auftun. Und am Ende einer Lerneinheit wiirde ich auf jeden Fall eine Gesamtrefle-
xion machen. Es gibt mehrere Griinde dafiir: Zum einen, um den Kindern eine Wert-
schatzung entgegenzubringen. lhr habt hier viel geschafft, jetzt gebt uns (Erwach-
senen, Kindern) eine Riickmeldung. Hier hast du dein Podium dafiir. Zum anderen
sollen die Kinder, die nicht an den einzelnen Stationen waren, die Moglichkeit be-
kommen, ein Uberblickswissen durch die Erzihlung und Beschreibung der Lernwege
anderer Schiilerinnen und Schiiler zu bekommen und vielleicht neue Ideen fiir das
eigene Weiterlernen zu entwickeln. Ich wiirde also nicht Wert darauf legen, dass alle
alles machen missen, sondern den Kindern erméglichen, eigene Schwerpunkte zu
setzen. Das ist flir mich Inklusion. Also eine, die relativ unterschwellig, ohne groRen
Aufwand realisiert wird.

Wenzel: Was sind aus Ihrer Erfahrung weitere inklusive Aspekte der Lernwerkstattarbeit?

Wedekind: Ich schaffe ein Lernarrangement, ich strukturiere, organisiere, baue eine Ler-
numgebung auf, in der Kinder ihren eigenen Lernweg beschreiten kénnen. Inklusion
bedeutet, dass die Kinder die Moglichkeit haben, sich entsprechend ihren Erfah-
rungen, ihren Bedirfnissen und Winschen, ihren Interessen und Motiven einem
Thema individuell und auf den Inhalt bezogen barrierefrei ndhern zu kénnen. An
mich stellt inklusive Arbeit die Anforderung, Moglichkeitsfelder des Tuns zu antizi-
pieren und diese in Gestalt einer Lernumgebung zu materialisieren. Das wahrschein-
lich Entscheidende ist jedoch, in dem Moment, wenn die Kinder anfangen, sich mit
den Sachverhalten auseinanderzusetzen, dies zu akzeptieren und nicht zurlick in das
Gefangnis der eigenen Zielorientierung zu fallen und zu reglementieren.
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Wenzel: Wie vertragt sich der neue Rahmenlehrplan fiir den Sachunterricht mit der Arbeit
der Lernwerkstatt?

Wedekind: Wenn ich z.B. das, was im neuen Plan zum Themenfeld Wasser formuliert
wurde, betrachte, dann kdnnten im Kontext von Lernwerkstatten fast alle Inhalte
wunderbar bearbeitet werden. Das heif3t, ich wiirde in unterschiedlichen Stationen
mit unterschiedlichem Instruktionsniveau Zugange zu den Themen ermaoglichen. Da-
fiir wiirde ich mir Zeit nehmen, drei Wochen oder auch langer. Und ich wiirde den
Kindern die Moglichkeit geben, sich den Themen individuell zu ndhern und sich in
das neue Lernarrangement einzufinden. Das groRte Problem der Kinder ist, unsere
Ordnung zu verstehen, die wir ihnen vorgeben. Das haben wir in Interaktions-
untersuchungen festgestellt. Die Suche nach Orientierung beansprucht die Kinder
anfanglich mehr als die Beschaftigung mit den eigentlichen Inhalten. Sie missen die
Ordnung verstehen, die wir ihnen vorgeben.

Prof. Dr. Hartmut Wedekind tber die Arbeit im HELLEUM, Berlin, im Interview
mit Dr. Birgit Wenzel (LISUM), Januar 2015

EINRICHTUNG EINER LERNWERKSTATT

Entscheidend ist, dass die Lernwerkstatt zur Schule und den hier agierenden Padagoginnen
und Padagogen passt: vorhandene Kompetenzen werden gebilindelt und gemeinsam Ziele
gefunden und gesetzt.

Lernwerkstatten andern sich mit den in ihnen arbeitenden Schiilerinnen und Schiilern
und Lehrkraften, aber auch Erzieherinnen und Erziehern und sie bedirfen der standigen
Reflexion.

Flexibilitdt in der Einrichtung ist wichtig, wie im Beispiel in der Reinhardswald-Grundschule, Berlin



LERNWERKSTATT

Liste niitzlicher Einrichtungsgegenstande fiir eine Lernwerkstatt, Deutsche Kinder- und
Jugendstiftung (DKJS, vgl. www.forschendes-lernen.net)

Alufolie
Aquarium
Backpapier
Backpulver
Balkenwaage
Batterien
Becher (Plastik,
Pappe)
Becherglaser
(hitzebestandig)

Bohrer (verschie-
dene Stérken)

Bligeleisen

Biuroklammern
(auch aus Metall)

Chemikalien (Alaun
etc. extra lagern)

Dosen
Eimer
Erlenmeyerkolben
Federkraftmesser

feuerfeste Unter-
lagen (Feuerschale,
Backbleche, Flie-
sen, Steingut, etc.)

Flaschen (Glas,
Kunststoff)

Folie (farbig,
transparent)

Féhn
Frischhaltefolie
Gasbrenner
Gewdrze
Glasschiisseln

Glaser (klar) unter-
schiedliche GroRen

Glihlampchen und
anderes Zubehor
fur Stromkreise

Gummis

Handschuhe

Heizplatten
(elektrisch)

Holzbrett (Holzreste)

Holzstdbe (verschie-
dene Lingen)

Isolierband

Kabel (z. B. von
einer Lampe,
aufgeschnitten als
Modell)

Kaffeefilter
Kerzen
Klammeraffe
Klebeband
Klebepistole
Klebestift
Klebstoff (flissig)

Kleidungsschutz
(z. B. Schiirzen)

Knete
Kochplatte
Kompass
Korken
Korkenzieher
Kiichenrolle
Kiichensiebe

Kichenutensilien
(Schneebesen,
Kochloffel, Quirl
etc.)

Kichenwaage
Lebensmittelfarbe

Leitungsdraht
(Kabel, gut biegbar)

Lineal
Locher
Loffel
Loschdecke
Luftballons
Luftpumpe

Luftstromerzeuger
(wie kalter Fohn)

Lupe
Magnete
Messbecher
Messer

Mikroskop (und
Zubehor)

Mérser

Murmeln

Nagel

Objekttrager

Papier (weiB, farbig)
Pappe

Papprollen

Perlen

Pipetten

Pinzetten
Putztlicher
Reagenzglaser
Reagenzglashalter
Reagenzglasstander

Sammelboxen
(transparent, ver-
schiedene GroRen)

Scheren

Schlauch (transpa-
rent u. a.)

Schnur

Schreibunter-
lagen (z. B.
Klemmbretter)

Schiisseln (verschie-
dene GroRen)

Schutzbrillen
Schwamme
Siebe
Spiritusbrenner
Spiegel

Spielie

Spilmittel
Steine
Stereoskop
Stifte
Stoffreste
Streichholzer

Strick- und
Sticknadeln

Strohhalme
Styropor
Tabletts

Teelichter
(Teelichthalter)

Teller (verschiedene
GroRen)

Teststreifen

Thermometer (ver-
schiedene, auch bis
-20 Grad)

Tinte
Tischtennisballe
Topfe
Tragekorbe
Trichter
Unterlagen
Vogelsand

Waagen (Tafel-,
Balken-,
Briefwaage)

Wagesticke
Wasserkocher
Watte

Werkzeuge (Ham-
mer, Schrauben-
dreher, Zangen,
Sagen, Feilen etc.

Zahnstocher

Zeitungspapier

Zellstofftaschen-
tlcher

117



118

Lernarrangement

3.4.2 PRAXISBEISPIEL 1: DIE LERNWERKSTATT DER REINHARDSWALD-
GRUNDSCHULE IN BERLIN-KREUZBERG

Im Rahmen des BLK-Programms!4 , Demokratie lernen und leben” besuchten der Schul-
leiter und drei Lehrerinnen im Jahr 2006 Hochschullernwerkstatten und erfuhren dort
von Lernwerkstatten fiir Schiilerinnen und Schiiler. Diese Idee hat sofort iberzeugt und
begeistert!

An der Reinhardswald-Grundschule gab es schon eine Fiille von Verdanderungen: Integra-
tion, Reformpadagogik und Wochenplan- und Freiarbeit, viele Projekte wie die partizipa-
tive und 6kologische Schulhofumgestaltung, Kooperation mit auBerschulischen Partne-
rinnen und Partnern, Kooperation von Lehrkraften und Erzieherinnen und Erziehern im
teilgebundenen Ganztag und vieles mehr.

Der Mehrwert einer Lernwerkstatt fiir die Schule — aus dem Konzept der
Reinhardswald-Grundschule
Warum brauchen wir bei so vielen Aktivitaten auch noch eine Lernwerkstatt?
= Wir brauchen sie zur Biindelung unserer Anstrengungen und gemeinsamen Entwick-
lung von offenen Formen des Unterrichts.
= Wir brauchen sie, um selbst zu Lernenden zu werden und so besser die Denkweisen von
Kindern respektieren zu kénnen.
= Wir brauchen sie, um als teilgebundene Ganztagsschule eine Verbindung zwischen
Schule und Freizeit herzustellen ohne totale Verschulung.
= Wir brauchen aber vor allem einen Ort, an dem Kinder ihren eigenen Fragestellungen
nachgehen kénnen, an dem sie selbststéndig nach L6sungswegen suchen diirfen, an
dem sie dabei sanktionsfrei Fehler machen und Umwege gehen diirfen, an dem sie in
ihrem eigenen Tempo ohne Zeitdruck arbeiten kénnen, an dem sie sich selbst wert-
schdtzen lernen, Selbstsicherheit gewinnen und mit Freude lernen.

Experimentieren, sammeln, ordnen ...

14 Bund-Lander-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférderung
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EINE LERNWERKSTATT PLANEN UND EINFUHREN - SO KANN ES GEHEN

Am 24.11.2005 hat die Gesamtkonferenz der Schule zugestimmt, eine Lernwerkstatt einzu-
richten. Als Raum wurde der ehemalige Werkraum zur Verfligung gestellt. Er ist ca. 93 m?
groR, durch zwei Fensterfronten sehr hell und hat einen gefliesten Boden. Er befindet sich
im Erdgeschoss in Eingangsndhe. An ihn grenzt ein Materialraum mit Bastelmaterial, in
dem auch die Druckerei ihren Platz fand. Der kleine ehemalige Personalraum nebenan wird
als Lese- und Schreibwerkstatt genutzt. Die Rdume haben Verbindungstiiren. Ein Wasser-
anschluss und ein Waschbecken sind vorhanden. Die Fensterbanke haben Steckdosen, sie
kénnen als Arbeitsfliche genutzt werden. Ein breiter Flur kann bei Bedarf mitbenutzt wer-
den. Seine Wande dienen der Dokumentation von Ergebnissen und Erfahrungen.

Von Anfang an sollte ein breites Spektrum an Material und Gerdten vorhanden sein — von
der Druckerei bis zum Experimentiermaterial — damit die Lernwerkstatt von allen Fachern
in Anspruch genommen werden kann. Sofern digitale Medien einbezogen werden, steht
der aktive und produktive Umgang damit im Vordergrund (z. B. Herstellung von Texten,
Horspielen, Filmen, Prasentationen, interaktiven, selbst programmierten Spielen).

Drei Lehrerinnen und zwei Erzieherinnen der Schule sowie ein Erzieher und eine Erzie-
herin einer im Koopverbund angeschlossenen Kita bildeten die verantwortliche Arbeits-
gruppe. Es dauerte ein halbes Jahr, bis der Werkraum umgerdaumt und renoviert war und
eingerichtet werden konnte. Es fanden sich viele Materialien, Gerdte und Werkzeuge, die
schon an der Schule vorhanden waren. Parallel entstand das Konzept.

Grundlagen der Werkstattarbeit — aus dem Konzept der Reinhardswald-Grundschule

Der gestaltete Raum gibt die Impulse: Eine Lernlandschaft regt an zum Beobachten und
Staunen, zum Experimentieren und Untersuchen, zum Schreiben und Drucken.

Das Material stellt eine Alternative zur Beliebigkeit des Lehrmittelmarkts dar: Alltags-
gegenstinde und Naturmaterialien statt vorgefertigter Arbeitsbldtter.

Die Lernwerkstatt bietet Handlungsspielrdume: Sich selbst Arbeitsschwerpunkte setzen,
eigene Aufgaben zu finden und zu arbeiten steht im Vordergrund.

Sie bietet Freirdume: Die Lernenden erkunden ihre Handlungsspielrdume, machen
scheinbar verriickte Experimente, gehen Irrwege und Umwege und lernen aus ihren
eigenen Fehlern.

Materialangebote zu den Themen Wald und Agypten
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Der Lehrer (Erzieher) dndert seine Rolle: Die Lernbegleitung arbeitet im Hintergrund. Sie
beschriinkt sich auf eine méglichst sparsame Moderation der Lernprozesse.

Die Lernwerkstatt ist Fécher liberschreitend: Sie erméglicht iiberfachliche Suchrichtun-
gen und inhaltliche Alternativen der Sachauseinandersetzung.

Sie hdlt ein Angebot vor fiir alle Lerntypen: Der Lernende kann wahlweise Schauspieler,
Architekt, Erfinder, Dichter, Baumeister, Kiinstler, Forscher sein.

Sie bietet Gelegenheit, gleichgewichtig und alternierend Lernprozesse und Lernprodukte
zu dokumentieren. Lernspuren und Lerngeschichten werden festgehalten, Lerntage-
biicher angelegt, Projektmappen gefiihrt.

Fiir Lehrer und Erzieher ist sie eine Ideenbdérse: ein Raum, die tédgliche Unterrichtspraxis
zu lberdenken, Anregungen zu suchen und zu geben. Sie ist ein Ort des Zweifels, des
Uberdenkens bisheriger Konzepte, der Erneuerung. Selbst zum Lernenden zu werden, zu
experimentieren ist hier fiir jeden méglich, der reformbereit ist.

Recherchieren, schreiben, nachdenken, experimentieren, sdubern...
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ARBEITSORGANISATION -
AUS DEM KONZEPT DER REINHARDSWALD-GRUNDSCHULE

Uber den Tag verteilt sollten folgende Nutzungsformen méglich sein:

Ein Teilungsmodell: die Hdilfte der Klasse bleibt im Klassenraum und wird von der Lehre-
rin unterrichtet, die andere Hdlfte arbeitet nach (Themen-)Absprache und gemeinsamer
Vorbereitung mit ihr in der Lernwerkstatt mit der dort anwesenden Pédagogin.

Ein Einwahlmodell: parallel zu AGs finden jahrgangsiibergreifende Themenangebote
fiir kleinere Gruppen statt. In die Themenfindung werden die Schiiler méglichst mit ein-
bezogen.

Ein Themenfindungsmodell fiir einzelne Kinder: In Absprache mit der Lehrerin oder
Erzieherin kénnen einzelne Kinder ihre Stammgruppe verlassen und an persénlichen
Themen in der Lernwerkstatt arbeiten, unterstiitzt von der dort betreuenden Pddagogin
und Studenten oder Eltern. Dieses Angebot sollte auch am Vormittag méglich sein!

An einem Nachmittag in der Woche (oder alle zwei Wochen, Vorschlag: Montag) bleibt
die Lernwerkstatt geschlossen. An diesem Tag ist sie offen fiir Pddagogen um dort selbst
zu lernen, zu planen, Absprachen zu treffen, sich fortzubilden.

In Projektwochen finden hier jahrgangsiibergreifende Projekte statt, die Themen wer-
den von den Kindern ausgesucht.

THEMATISCHE ARBEIT — BEISPIELE
Themenvielfalt und Heterogenitat

Dieinhaltliche Vielfalt unterstiitzt einen Sachunterrichtin unterschiedlichen Lerngruppen-
organisationen und fiir heterogene und inklusive Gruppen: Alle Schiilerinnen und Schii-
ler arbeiten an demselben Themenfeld, jedoch nicht jedes Kind muss alle Themen oder
alle Inhalte bearbeiten. Dabei werden die Lernenden in Erarbeitung der Inhalte (iber
verschiedene Wahrnehmungskandle angesprochen und erproben vielfiltige Wege des
Lernens. (Auszug aus dem RLP 1-10, Teil C, Sachunterricht, S. 22)

Die Themen in der Lernwerkstatt der Reinhardswald-Grundschule werden vom Team in
Absprache mit Fachkonferenzen und Lehrerinnen und Lehrern sowie Erzieherinnen und
Erziehern festgelegt. Sie werden nach Bedarf iber einen langeren Zeitraum angeboten.
Es kann aber auch parallel nachmittags und wahrend der Freiarbeitsstunden in der Lern-
werkstatt themenunabhangig gearbeitet werden. Aullerdem tragen die Schilerinnen und
Schiler mit eigenen Ideen zur Entwicklung eines Themas bei. Impulskarten lassen einen
eigenen Losungsweg oder mehrere Losungen zu. Auf einem Foto sind die bendtigten Ge-
genstande abgebildet und oft beschriftet (Pinzette, Pipette ...).

Themenfindung mit den Fragen der Lernenden
Suchen sich Schiilerinnen und Schiler ihr individuelles Thema oder ein gemeinsames, so
brauchen sie vor allem Zeit,
Zeit, um sich von den Gegenstanden und/oder Impulskarten in der Lernwerkstatt
anregen zu lassen,
Zeit, um sich zu entscheiden,
Zeit, um ihre eigene Frage zu finden.
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Bei der Themenfindung helfen kénnen z. B. Mindmaps, mit der ganzen Gruppe oder indi-
viduell erstellt.

Themenbeispiel Schulhof
(Vgl. Themenfeld Kind; Thema: Womit kennen wir uns aus? — Schule ...)

Mindmap zum Thema Schulhof

Der Austausch Uber Fragen, Vermutungen und die Lernwerkstattarbeit findet in Forscher-
konferenzen zu Beginn, bei Bedarf auch zwischendurch und am Ende der meist 90 Minuten
statt.

Auszug aus den Fragen der Schiilerinnen und Schiiler zum Thema Schulhof:
= |st unser Schatten immer gleich grof3?
= Welches ist der hochste Punkt auf unserem Schulhof?
= Wie viele Quadratmeter und Kubikmeter hat die Sporthalle?
= Wie lang ist mein Schatten?
= Wie heiRt der héchste Baum?
= Wie oft muss man die 50-m-Bahn rennen, um sich zu verbessern?
= Warum rosten die Schienen und wie sieht Rost aus?
= Wie viele Menschen passen auf den Schulhof?
= Wie lang ist der Zaun um den Sportplatz?

Es gibt grundsatzlich keine falschen Fragen. Der Stand der Arbeit wird im Lerntagebuch
protokolliert (ohne inhaltliche Vorschrift oder Kontrolle der Lernbegleiterin oder des Lern-
begleiters). Zum Schluss wird das Ergebnis prasentiert. Die Arbeit an einem Thema kann
mehrere Wochen dauern.
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DAS LERNTAGEBUCH IN DER ARBEIT DER LERNWERKSTATT

Schilerinnen und Schiiler, die noch nicht schreiben kénnen, zeichnen oder diktieren
der Lernbegleitung ihre Texte. Fotos kdnnen ebenfalls die Dokumentation unterstitzen.
Den Umfang bestimmt das Kind. Erfahrungsgemal werden die Eintragungen mit der Zeit
praziser und umfangreicher. Kleine Hilfen kdnnen sein:

0 o,
Lerntagebuch Versuchsprotokoll
Dreatuarm:
(?) Das wollte ich wissen. Name:
":J Das habe ich vermutet, D Dot will ich wissen
J, Das habe ich gemacht.
Das ist FJ'GSSiE‘TL o P
== Das habe ich gelernt. _
7 ¢ Das habe ich gemacht
*=' Dos hobe ich gelemit

Vorlagen fiir ein Lerntagebuch und ein Versuchsprotokoll, © Todt

Beispiele aus Lerntagebiichern, Themenfeld Wasser

Was it iln telth Whser r’i

= hd -.I

el Grlize it i waser, |
well Gy __ |
' o 5

. iy

ol T

Oskar, Jahrgangsstufe 1 — Zwei Flaschen sind zusammengeklebt. Linus, Jahrgangsstufe 2 — Was ist im Teichwasser? Entengriitze
In einer ist blaues Wasser. Ich habe die Flasche umgedreht. Man ist im Teichwasser. Und kleine Tierchen sind im Wasser. Diese
musste schitteln. Dann kamen Blubberblasen. Tierchen habe ich unter dem Mikroskop gesehen.
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Anton, Jahrgangsstufe 2 Jesse, Jahrgangsstufe 2

Die Beispiele belegen die Ernsthaftigkeit der Auseinandersetzung, die zum Teil erstaunliche
Genauigkeit in den Aufzeichnungen, die Kreativitat und Individualitat der Lernenden.

Die Prasentation

Prasentationen finden in der Regel zum Abschluss der Doppelstunden in der Forscherkon-
ferenz statt. Da nicht alle gleichzeitig fertig sind, gibt es immer nur einige. Die Ergebnisse
werden diskutiert und manchmal auch angezweifelt. So ergeben sich neue Fragestellungen
oder eine Frage wird zu der einer groBeren oder der ganzen Gruppe. Manchmal werden
die Ergebnisse auch vor anderen Gruppen, Klassen und den Eltern prasentiert.

Ergebnisse darstellen
Vielfaltig ist nicht nur die Arbeit in der Lernwerkstatt, sondern sind auch die Moglichkeiten,
Ergebnisse darzustellen, wie die folgende Tabelle zeigt:

Bericht Illustration Tabelle
Bilderbuch Landkarte Tagebuch
Brief Lexikon Talkshow
Collage Lied Tanz
Computerprasentation Modell Theaterstick
Diagramm Nachrichtensendung Video
Experiment Plakat Vortrag

Film Podiumsdiskussion Zeichnung
Gedicht Puzzle Zeitschrift
Gemalde Reiseflihrer Zeitstrahl
Geschichte Skulptur Zeitungsanzeige, -artikel
Horspiel Spiel
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Lernwerkstatt, Reinhardswald-Grundschule, Berlin, CC BY SA 3.0 DE
Fotos: Regina Todt

Hinweis

Unterstlitzung beim Einrichten einer Lernwerkstatt bietet in Berlin die Serviceagentur
»,Ganztagig lernen” mit ihrem Fortbildungsprogramm , Lernen begleiten — eine Fortbildung
fiir die padagogische Begleitung in Lernwerkstatten”. Vgl. www.berlin.ganztaegig-lernen.de
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3.4.3 PRAXISBEISPIEL 2: HELLE UND LEUM TUFTELTRUHEN — EIN MOBILES
UMWELTBILDUNGSANGEBOT DES HELLEUM
Anna Jochums und Isabell Springmann

Das HELLEUM in Berlin-Hellersdorf entwickelt, erprobt und etabliert mit der finanziellen
Unterstlitzung der Deutschen Bundesstiftung Umwelt (DBU) das neue Umweltbildungs-
angebot ,HELLE und LEUM Tifteltruhen” fir finf- bis zwolfjahrige Kinder in Kindertages-
statten und Schulen von Februar 2015 bis Januar 2017. Die Tufteltruhen zu sechs ver-
schiedenen Umweltbildungsthemen sind mit vielfaltigen Materialien bestlickt, kénnen
durch Kindertageseinrichtungen und Grundschulen (voraussichtlich ab Februar 2017)
ausgeliehen und in unterschiedlichen didaktischen Lernsettings eingesetzt werden.

LERNWERKSTATTARBEIT IM KINDERFORSCHERZENTRUM HELLEUM

Das HELLEUM ist ein Kooperationsprojekt des Berliner Bezirks Marzahn-Hellersdorf, der
Alice Salomon Hochschule Berlin und der AuBenstelle der Senatsverwaltung fiir Bildung,
Jugend und Wissenschaft Berlin. Es ist ein auBerschulischer Lernort, der in einer grol3-
zligigen Lernwerkstatt hervorragende Moglichkeiten bietet, forschend und entdeckend
in den Bereichen Naturwissenschaft, Technik und Umwelt zu lernen und Kindern positive
Erfahrungen diesbezlglich zu erméglichen.

Kinderforschzentrum HELLEUM in Berlin-Hellersdorf, HELLEUM

Als Forschungs-, Ausbildungs- und Lehreinrichtung erganzt das HELLEUM das naturwis-
senschaftlich-technische Angebot der bestehenden Bildungseinrichtungen im Bezirk und
tragt zugleich zur Qualifizierung in diesem wichtigen Bereich bei, sowohl durch tagliche
Angebote fir Kinder und Familien als auch durch Fortbildungsveranstaltungen fir pada-
gogische Fachkrafte. Die Lernumgebung ist so gestaltet, dass den Lernenden ein freier Zu-
gang entsprechend ihren Interessen, Kenntnissen, Erfahrungen, Motiven und Bedurfnissen
zu den Themen und Materialien gewdhrt wird und folgt somit einer inklusiven Padagogik.
Die Materialien erlauben viele Handlungsmoglichkeiten und inspirieren die Kinder — auf
der Grundlage des unmittelbaren Tuns — eigene Ideen zu entwickeln, ihre Fragen zu stellen
und diese in Versuchen und Experimenten zu beantworten. Die Lernenden werden nicht
auf ein Ergebnis hin orientiert, sondern ibernehmen selbst die Verantwortung fir ihre
Lernprozesse und gestalten diese individuell. Ziel ist es, ein hohes Mal an Engagement und
Interesse an den Dingen, mit denen sie sich beschaftigen, hervorzurufen.
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Das Angebot des HELLEUM umfasst Workshops fiir Gruppen aus Schulen und Kinder-
tagesstatten am Vormittag, offene Angebote fiir Kinder und ihre Familien am Nachmittag
und Weiterbildungsangebote fir Padagoginnen und Pddagogen. Ndheres zu den Angebo-
ten und Aktivitaten ist auf der Internetseite des HELLEUM zu finden, unter www.helleum-
berlin.de.

Die Angebote des HELLEUM werden seit Anfang 2013 umgesetzt, erprobt und evaluiert.
Die Evaluationsergebnisse sowie die hohe Nachfrage zeigen den Bedarf seitens der Schu-
len und Kindertagesstatten an innovativen Lernangeboten im Bereich der naturwissen-
schaftlich-technischen Umweltbildung auf. Aus dieser Erkenntnis resultierte die Idee, ein
mobiles Angebot fiir pddagogische Einrichtungen zu entwickeln. Auf der Grundlage des
Konzepts sowie der elaborierten Erfahrungen des HELLEUM werden daher die HELLE und
LEUM Tifteltruhen entwickelt und erprobt.

MOBILE LERNWERKSTATTEN: DIE HELLE UND LEUM TUFTELTRUHEN -
EIN UMWELTBILDUNGSANGEBOT FUR KITAS UND SCHULEN

Die HELLE und LEUM Tufteltruhen werden von 2015 bis 2017 unter der Leitung von Prof.
Dr. Hartmut Wedekind (Alice Salomon Hochschule Berlin), von wissenschaftlichen Mitar-
beiterinnen, Studierenden, dem HELLEUM-Team und Padagoginnen und Padagogen aus
Schulen und Kindertagesstatten entwickelt und erprobt.

Die beiden Forschergeister HELLE und LEUM und ihr Tifteltagebuch, HELLEUM

Die Tufteltruhen fungieren zum einen als Schatzkisten, die die Lernenden zum eigen-
standigen Forschen anregen und damit eine individuelle Auseinandersetzung mit natur-
wissenschaftlichen Themen erméglichen. Die Truhen wecken Interesse, fordern Neugierde,
sensibilisieren und geben Anst6Re fir Herausforderungen und Verantwortlichkeiten einer
nachhaltigen Entwicklung in unserer heutigen Gesellschaft. Zum anderen stellen sie ein
Fortbildungs- und Reflexionsinstrument dar, das die padagogischen Fachkrafte unterstitzt,
Lernwerkstattarbeit im Kontext naturwissenschaftlicher Bildung in ihrer pddagogischen
Arbeit zu entwickeln und ihr didaktisches Repertoire zu erweitern. Aus diesen Funktionen
ergeben sich folgende Ziele fiir den Einsatz der Truhe:

Eine Tifteltruhe ermoglicht

= Lernenden das eigenstdndige Erforschen der Materialien zu dem jeweiligen Thema.

= Interesse an naturwissenschaftlich-technischen Themen zu entwickeln — , etwas
nachzuspliren”.
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= eine vertiefte Auseinandersetzung (z. B. durch kleine Projekte) mit den Themen, die
im Rahmenlehrplan 1-10 und im Berliner Bildungsprogramm fir Kitas und Kinderta-
gespflege genannt werden.

= gemeinsam etwas zu tun, dariber allein oder gemeinsam nachzudenken und so hinter
ein Phanomen zu kommen.

= es den padagogischen Fachkraften, eine neue Rolle (als Lernbegleiterin/Lernbegleiter)
einzunehmen, ihr padagogisches Handeln weiterzuentwickeln bzw. ihr didaktisches
Repertoire zu erweitern.

= den Unterricht mit dem Schwerpunkt der naturwissenschaftlichen Perspektive so-
wie das padagogische Angebot mit interessanten und anregenden Materialien zu
bereichern.

= einzelne Unterrichtsstunden zu gestalten oder kleine Projekte zu entwickeln.

= eine stetige Erweiterung der Inhalte und Einsatzformate in padagogischen Settings.

= eine sukzessive Erweiterung der Inhalte.

Das Angebot

Es werden Truhen zu folgenden Themen

entwickelt:

= Boden schatzen

= Forsches Viertel — Erkunde Deine
Umgebung

= Leise-Lauter-Larm

Luft liften / Wind bringt’s

Rohstoffreise — Entdecke, was in den

Dingen steckt

= Wasser marsch

HELLE und LEUM gehen mit den Tiifteltruhen auf Reisen,
HELLEUM

Der Aufbau der Tiifteltruhen orientiert sich am Bifettmodell (vgl. Hagstedt 1994). Dieses
sieht vor, dass verschiedene Materialien zu einem Themengebiet von dem Lehrenden zu-
sammengestellt und den Schiilerinnen und Schiilern zur freien Verfligung bereitgestellt
werden. Diese Materialien ermdoglichen Explorationen, aus denen erste ldeen fiir die wei-
tere Auseinandersetzung mit den Dingen und den in ihnen schlummernden Sachverhalten
entwickelt werden kénnen. In den Truhen befinden sich vor allem verschiedene Alltags-
gegenstdnde, Recyclingmaterialien, Modelle und Messgeréte, die Assoziationen zu den je-
weiligen Themen ermdglichen und Impulse fir die individuelle ErschlieBung des Themas
liefern kdnnen.

Die Interaktion mit den Dingen bildet den Ausgangspunkt fiir das Lernen im Rahmen der
Tufteltruhe (vgl. Wedekind 2016). Je nach Situation geht sie vom Kind oder dem Gegen-
stand aus. Die Lehrkrafte treten zunachst in den Hintergrund und begleiten vielmehr — bei
Bedarf des Kindes — den Forschungsprozess.

Die Truhen und ihre Inhalte sprechen verschiedene Typen forschenden Handelns an (spie-
lerisch-animistischer Typ, aktionististisch-explorativer Typ, reproduzierend-mimetischer
Typ, problemlosend-reflexiver Typ, (vgl. Nentwig-Gesemann; Wedekind; Gerstenberg &
Tengler 2012), sodass hier Lernende mit ihren unterschiedlichen Herangehensweisen und
Zugangen berlicksichtigt werden.

Die Arbeit mit der Tufteltruhe folgt dem HELLEUM-Forscherkreis (vgl. Abb. S. 129), der
den Forschungsprozess der Lernenden beschreibt und mit der Orientierung in der Lernum-
gebung und dem Spielen und Explorieren mit den Materialien beginnt (vgl. Wedekind &
Theisselmann 2014).
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Der HELLEUM-Forscherkreis, HELLEUM

Um die Lehrkrafte, Erzieherinnen und Erzieher auf den Einsatz der Tifteltruhen vorzube-
reiten und sie bei der Nutzung zu unterstitzen, wird ein Begleitprogramm entwickelt, das
eine Handreichung fur jede Truhe mit inhaltlichen, methodischen und organisatorischen
Hilfestellungen und ein Fortbildungsangebot zur Begleitung umfasst.

DIE TUFTELTRUHE BODEN SCHATZEN

Der Boden ist ein komplexes Gemisch aus Mineralien, organischen Stoffen, Lebewesen,
Pflanzen, Luft und Wasser (vgl. auch Praxisbeispiel 2 im Lernarrangement Schulgarten-
arbeit, S. 161 ff.). Die Beschaffenheit des Bodens beeinflusst das Pflanzenwachstum und
somit die Lebensgrundlage vieler Menschen entscheidend. Die wirtschaftliche Nutzung
und Bearbeitung von Béden kann diese stark belasten. Um Lernende fiir diese komple-
xen Zusammenhange zu sensibilisieren, ist es wichtig, ausgewdahlte Bereiche zum Thema
Boden auszuwahlen und zu bearbeiten. Lernende haben bereits basale Erfahrungen zum
Thema Boden gemacht. Sie kennen einige Bodenlebewesen und wissen, dass viele Pflan-
zen Boden brauchen, um zu wachsen. Sie wissen oder haben davon gehort, dass Abfille,
Landwirtschaft und unkontrollierte Bebauung die Bodenqualitdt vermindern und damit di-
rekt und indirekt auch die Lebensgrundlage von uns Menschen bis hin zum vélligen Verlust
der Nutzbarkeit des Okosystems Boden beeinflusst wird.

Mithilfe der Materialien der Tifteltruhe Boden schéitzen erforschen die Lernenden auf
ganzheitliche Weise und nach dem Prinzip des entdeckenden Lernens den Lebensraum
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Boden. Mit der Truhe kann ein Projekt gestartet werden, in dem sie Pflanzen und Tiere un-
tersuchen, die im Boden leben. Sie kdnnen seine Zusammensetzung, seine Verschmutzung
und seine Qualitat erforschen. Sie ertiifteln, wie Boden entsteht und kdnnen untersuchen,
warum Boden fir die Grundwasserreinigung so wichtig ist. Die vielfdltigen Materialien der
Tiufteltruhe kdnnen Anregungen geben, Boden als Bau- und Gestaltungsmaterial zu nutzen,
und sie tragen letztlich zur Beantwortung der Fragen bei: Was ist Boden, was steckt in ihm,
welche Lebewesen brauchen den Boden und wie ist er beschaffen?

Im Folgenden werden jene Themenfelder und Inhalte des Rahmenlehrplans 1-10, Sachun-
terricht aufgefiihrt, die mithilfe dieser Truhe durch die Schiilerinnen und Schiiler aufgegrif-
fen werden kénnen.

Bezug zum Rahmenlehrplan, Teil C, Sachunterricht

Das Fach Sachunterricht folgt dem ,Ansatz und Anspruch, die Komplexitit der Welt in
den Unterricht hineinzunehmen und sich mit ihr vielperspektivisch und perspektiveniiber-
greifend auseinanderzusetzen” (RLP 1-10, Teil C, Sachunterricht, S. 3).

Hierfir sind verbindliche Themenfelder festgelegt, die den Schilerinnen und Schiilern hel-
fen sollen, sich ,,das eigene Ich vertiefend zu erschliefSen und sich in der Welt zu orientieren”
(ebd., S. 21) verbunden mit einem prozessorientierten Kompetenzaufbau in den Bereichen
Erkennen, Kommunizieren, Handeln und Urteilen mit dem Ziel der , Orientierung (iber sich
und die Welt”. (Ebd., S. 4)

Diesen Anspriichen werden die unterschiedlichen Tufteltruhen gerecht. Jede Truhe, unab-
héngig von ihrem spezifischen Schwerpunkt, fordert den Aufbau der fachbezogenen Kom-
petenzen und weist eine grofle Schnittmenge zu den verbindlich festgelegten Themen-
feldern und Themen auf.

Mit der 6kologisch-naturwissenschaftlichen Ausrichtung der Kisten findet eine intensive
Vernetzung mit der naturwissenschaftlichen Perspektive des Sachunterrichts statt. Vor
allem Uben sich die Schiilerinnen und Schiler darin, ,Naturerscheinungen zu explorieren,
zu erforschen, genau zu beobachten und gezielt zu untersuchen sowie zu interpretieren” und
»,mit den Ressourcen der Natur verantwortungsbewusst und kritisch umzugehen (Nachhaltig-
keit).” (Ebd., S. 24.)

Kompetenzbezug

Jede Truhe ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern u. a.:
sich mit Phdnomenen und Themen auseinanderzusetzen; Vermutungen zu duRern und
zu spekulieren (Forscherdialoge) = Erkennen
unterschiedliche Vorgehensweisen auszuprobieren und auszuwahlen; Beobachtungen
und Erprobungen durchzufiihren und zu beschreiben; vielfdltige Materialien und Gerate
auszuwahlen und zu nutzen = Erkennen
sich im Rahmen von Forscherdialogen sprachlich verstandlich auszudriicken; Fragen zu
stellen; um Hilfe zu bitten und ihre Beobachtungen, Vorgehensweise u. A. beim For-
schungsprozess wiederzugeben und zu beschreiben (z. B. im Reflexionskreis)
= Kommunizieren
den eigenen Forschungs- und Lernprozess vorzustellen, zu reflektieren
= Kommunizieren
sich Urteile zu bilden (Forscherdialoge: Was vermutest du ...? Ich denke, dass ...) und
Standpunkte anderer aufzugreifen = Urteilen
Den eigenen Lernprozess zu reflektieren und das eigene Vorgehen zu beschreiben und
zu bewerten (Reflexionskreis) = Urteilen
sich eigene Aufgaben zu suchen und diesen nachzugehen = Handeln
bei der Arbeit in Kleingruppen sich gegenseitig zu unterstiitzen, gemeinsam Wissen zu
erarbeiten und Losungswege vorzuschlagen und zu diskutieren = Handeln
Materialien und Geréate der Truhe selbststdndig auszuwahlen und zu nutzen = Handeln



Themenfeld- und Themenbeziige

Am Beispiel der Tiifteltruhe Boden schéitzen werden nachfolgend jene Themenfelder und
Inhalte des Sachunterrichts aufgefiihrt, die mithilfe dieser Truhe im Unterricht und durch
die Lernenden bearbeitet werden kénnen. Basierend auf den Erkenntnissen aus den bis-
herigen Erprobungen/und Einsatzen der Helle und Leum Tufteltruhe Boden schétzen wer-
den die Themenfelder und Themen des Sachunterrichts um Forschungsanregungen und

LERNWERKSTATT

Handlungsmoglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler erganzt.

Insgesamt werden vor allem solche Anregungen vorgestellt, die sich mit den Materialien
der Kisten umsetzen lassen; sie kdnnen gut durch Forscherdialoge, schriftliche Aufzeich-
nungen in z. B. Forscherheften, die Nutzung von Nachschlagewerken usw. erganzt werden.

Themenfeld Erde

Wo befindet sich unsere Erde im All
und wie ist sie aufgebaut?
Aufbau der Erde (Schichten,
Boden)
Wetter, Klima, Klimawandel

Bodenproben mit den beiliegenden Geradten und
Materialien (Bohrstock, Spaten u. A.) entnehmen
und untersuchen (Beschaffenheit, Zusammen-
setzung, Aufbau)

Bodenfeuchtigkeit an verschiedenen Standorten
messen und vergleichen

Grundwasser suchen und entdecken

mit Spaten, Schippen und Metalldetektoren Schatze
und Miill aufspliren und unterscheiden
Temperaturunterschiede z. B. oberhalb und unter-
halb der Erdoberflache haptisch wahrnehmen und
mit den Messgeraten Gberpriifen

Welche Lebensrdaume findet
man auf der Erde? (Globale
Lebensrdaume)
Wiesen, Walder, Gewadsser ...
Flora und Fauna: Tiere und
Pflanzen passen sich ihren
Lebensrdaumen an

Naturbeobachtungen (wie sieht unsere Umgebung
aus ...)

mithilfe von Spaten, Lupen, Sammelgl3sern u. A.
gezielt nach Tieren oder Hinweisen auf Tiere suchen
mikroskopieren, klassifizieren, sortieren

Wie sieht es hier aus und was
wachst?
Gestaltung und Nutzung durch
den Menschen
Naturschutz und
Umweltverhalten

Blumensamen sammeln und aussaen

Pflanzen pflegen und beim Wachsen beobachten
Mill sammeln und wiederverwenden

Mill ,pflanzen’ und Uber einen langeren Zeitraum
beobachten
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Themenfeld Kind

Themen und Inhalte Forschungsanregungen

Wie funktioniert unser Kérper? =
= Sinne (Horen, Sehen, Riechen,
Schmecken, Fiihlen) .

mit allen Sinnen forschen: unterschiedliche Geriiche
von Bodenproben wahrnehmen

Heil- und Wiesenkrauter sammeln, erkennen und
verkosten

Was ist flir unser Zusammenleben "

wichtig?

= Kinder kdnnen Pflichten und
Verantwortung Gbernehmen,
Entscheidungen treffen und
mitgestalten

gemeinsam Forschungsfragen entwickeln, nach-
gehen, sich aufeinander einlassen und abstimmen

Womit kennen wir uns aus? ]
= Werkzeuge
= Bibliothek ]

Messgerate nutzen, z. B. die Tiefe meines Bohrlochs
ermitteln

Hammer und Meil3el nutzen, um Gesteinsproben zu
entnehmen

mithilfe von Nachschlagewerken Tierspuren
identifizieren

Experimentieraufbau skizzieren

Daten, z. B. Temperaturen, schriftlich erfassen

Blick in die Tiifteltruhe Boden schétzen, oberste Ebene, Stand Mai 2016, HELLEUM
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Themenfeld Markt

Themen und Inhalte Forschungsanregungen

Einkaufen, aber wo und wie? = Plastiktiiten im Boden finden und auf deren Halt-

(Kinder als Konsumenten) barkeit hin untersuchen

= Transport des Eingekauften = Plastiktliten und Stoffbeutel eingraben und tiber
(z. B. Plastiktlite, Stofftasche) einen langeren Zeitraum beobachten

Woher kommen Obst und = Samen u. A. sammeln und einpflanzen

Gemise? = Pflanzen auf unterschiedlichen Bodenarten aus-

= Vermehrung sdhen und deren Wachstum beobachten

= Wachstumsbedingungen = Wachstumsbedingungen von Obst und Gemise

untersuchen (Bodenproben entnehmen, Feuchtigkeit
Uberpriifen, Standort, Lage u. A.)

= Pflanzenteile sammeln und trocknen

= eigenes Nachschlagewerk zusammenstellen

l

Blick in die Tiifteltruhe Boden schdtzen, mittlere Ebene, Stand Mai 2016, HELLEUM

Themenfeld Tier

Themen und Inhalte Forschungsanregungen
Was fiir Tiere gibt es? = Tiere auf und im Boden bzw. auf der Wiese suchen
Wie kann man sie einteilen? und finden
= Tierarten = Kescher nutzen
= Tiere haben Fell oder Federn = Insektensauger bauen und anwenden
(aber auch Panzer oder = weitere Hinweise auf Tiere sammeln und vergleichen
Schuppen) (Schneckenhduser, Federn, leere Vogeleier)
= Tiere und ihre jeweiligen = Insekten beobachten
Lebensraume = auf Engerlinge in Bodenproben stolRen
Welche Tiere leben bei uns? = Tiere beobachten und vergleichen, z. B. mit
= Saugetiere, Vogel, Fische, Insek- Sammelbechern, Mikroskopen u. A.

ten unterscheiden
= Korperbau, Erndhrung und Fort-
pflanzung ausgewahlter Tiere
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Themenfeld Wasser

Themen und Inhalte Forschungsanregungen

Wo kommt Wasser vor? = Versuche zur Durchlassigkeit von Wasser bei unter-
= Wasserkreislauf, Grundwasser schiedlichen Bodenarten
= Wasser und Wetter = Loslichkeit verschiedener Bodenproben testen

(Lehm, Kies)
= Wasser suchen, entdecken, finden (Grundwasser,
Bodenfeuchtigkeit, Pfltzen)

Blick in die Tiifteltruhe Boden schétzen, untere Ebene, Stand Mai 2016, HELLEUM

Materialliste, Kiste: Boden schéitzen (Auszug)

Messinstrumente u. a. digitales Infrarotthermometer, Erdbodenthermometer,
Stoppuhr, Metalldetektor, Stethoskop, Digitalwaage, BaumaRband

Werkzeuge u. a. Klappspaten, Schonhammer, Siebe, Blumenkelle

Naturmaterialien u.a. Bodenproben, Samen

Untersuchungs- u. a. Lupe, Becherlupe, Mini-Zoom-Mikroskop, Insektensauger,

instrumente Bodenfenster

Behaltnisse u. a. Plastikbehélter; Plastikreagenzglaser, Salatschleuder

Nachschlagewerke u. a. Bestimmungsbuch Tierspuren

RUCKMELDUNGEN ZU DEN TUFTELTRUHEN

Die bisherigen Erprobungen der Tufteltruhen in Schulen, Kindertagesstidtten und im
HELLEUM haben gezeigt, dass die Kinder mit groRer Neugierde die Truhe und ihren Inhalt
erkunden. Es schlieBen sich bei den meisten Kindern vertiefte Forschungsprozesse an, in
denen sie — angeregt von den Dingen und Materialien — eigene Interessen herausbilden,
aus denen sich kleine Vorhaben und Projekte und vertiefende Erfahrungen entwickeln.

Rickmeldungen der Pddagoginnen und Padagogen ergaben wertvolle Anregungen zu Ge-
staltung, Aufbau und Inhalt der Tiifteltruhen sowie zum padagogischen Begleitmaterial
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und -programm, die in die (Weiter-)Entwicklung der Tufteltruhen einflossen. Die Lehr-
krafte, Erzieherinnen und Erzieher sehen die Tiifteltruhe als gute Moglichkeit, das freie und
entdeckende Lernen bei Lernenden zu fordern, neue Impulse fiir die eigene Arbeit zu er-
halten und naturwissenschaftlich-technische Inhalte des Sachunterrichts in einem neuen
innovativen und inklusiven Lernsetting zu bearbeiten.

Darliber hinaus kann die Tufteltruhe als Anstol3 fiir den Aufbau einer Lernwerkstatt in der
eigenen Schule genutzt werden oder, wenn die rdumlichen und zeitlichen Kapazitaten vor
Ort nicht ausreichen, als mobile Lernwerkstatt fungieren.

Auch die fachliche Begleitung durch die Handreichung und die Fortbildungsangebote wer-
den fiir die gelingende Umsetzung als hilfreich angesehen.

ORGANISATORISCHES

Die Tufteltruhen kénnen voraussichtlich ab Februar 2017 kostenfrei flir mehrere Wochen
von Schulen und Kindertagesstatten aus Berlin und Brandenburg ausgeliehen werden.
Genaue Angaben zu den Ausleihkonditionen sowie zum Begleitprogramm fiir Lehrkrafte,
Erzieherinnen und Erzieher sind unter www.helleum-berlin.de zu finden. Fragen und An-
liegen kdnnen an tuefteltruhen@ash-berlin.eu gerichtet werden.
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3.4.4 MOGLICHKEITEN DER VERKNUPFUNG MIT DEM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Heidi Barucki

Workshop: Science box

Im Themenfeld Natur und Umwelt, (RLP 1-10, Teil C, Moderne Fremdsprachen, S. 37) sind
die Themen Natur, Wissenschaft, Umwelt aufgefiihrt.

Die Schulerinnen und Schiiler

lernen englische Worter fiir Gerdte/Materialien kennen, die bei ihren Experimenten
benotigt werden, und erschlieBen diese selbst durch Nachschlagen

vergleichen die deutschen und englischen Bezeichnungen fiir Geradte und stellen
Unterschiede und Gemeinsamkeiten fest
verstehen Beschreibungen von Versuchen und erproben diese
sprechen/schreiben mithilfe von Satzbausteinen lber ihre Experimente

MAIN FOCUS

ACTIVITIES

MATERIAL

Using dictionaries

Words: thermometer, stop
watch, metal detector, scales,
tape measure, hammer, filter,
sieve, shovel, (foldable) spade,
seeds, looking glass, micro-
scope, plastic box, etc.

Label the material in
the science box.

Say which things you
used.

Compare German
and English words.

(picture/online) dictionaries
Word cards or worksheet
Worksheet:
English=German /
English=German /
EnglishzGerman

Reading

Listening and watching
tutorials, videos, articles
about experiments for kids

Read about / watch
experiments and try
one of them.

www.sciencekids.co.nz/
experiments.html
www.sciencebob.com/
category/experiments
www.education.com/activity/
simple-experiments

Homer, Holly; Miller, Rachel &
Harrington, Jamie (2016): The
101 Coolest Simple Science
Experiments: Awesome Things
to Do with Your Parents, Baby-
sitters and Other Adults, Salern,
Page Street Publishing Co
www.youtube.com/user/
WhizKid8881

Writing, speaking, presenting

Talk/write about your
experiments.

Scaffolding (sample texts, sen-
tence starters)

| used ...

I looked at ...

| collected ...

| found (out) ...




3.5 Lernarrangement FORSCHUNGSKREIS

Ute Kriimmel

3.5.1 FORSCHENDES LERNEN MIT DEM FORSCHUNGSKREIS

Ein Lernarrangement zum forschenden Lernen bietet sich besonders zu naturwissenschaft-
lich-technischen Themen an.

Das forschende Lernen kniipft an die Neugier als Ausgangsbasis jedes menschlichen Ler-
nens an. Schilerinnen und Schiiler wollen von sich aus ihre Umgebung, die Dinge und
Phdanomene erkunden. Diesen Impuls nimmt der Unterrichtsansatz auf, indem herausfor-
dernde Situationen entwickelt werden. Diese Lernsituationen sind ergebnisoffen gedacht,
insofern das Ziel nicht darin besteht eine einzige richtige Antwort auf eine bestimmte
Ausgangsfrage zu finden. Hattie kommt in seiner Studie ,Lernen sichtbar machen” zu fol-
gendem Schluss: , Insgesamt zeigt sich, dass forschendes Lernen lGbertragbare Fahigkeiten
des kritischen Denkens erzeugt, ebenso wie bedeutsame Vorteile im Wissensgebiet, eine
verbesserte Leistung und eine verbesserte Einstellung gegeniiber dem Unterrichtsfach.”
(Hattie 2013, S. 248)

Als Einstiege in das forschende Lernen sind drei unterschiedliche Settings moglich. Freies
Entdecken mit Materialien, die die Lehrkraft zu einem Thema ausgewahlt hat, lasst den
Schilerinnen und Schiilern den gréRten Freiraum zum Erkunden und Ausprobieren ohne
Lenkung. In der Regel entstehen unterschiedliche Fragestellungen, denen die Schiilerin-
nen und Schiiler individuell oder in Kleingruppen nachgehen kdnnen. Die vorbereitete
Vorfiihrung eines Phanomens lenkt die Aufmerksamkeit der gesamten Schilergruppe und
kann zur Bearbeitung einer gemeinsamen Frage in der Klassengemeinschaft fihren (vgl.
das Praxisbeispiel). Der Zugang zum forschenden Lernen mit Impulsen, beispielsweise in
Form von Bild- und Textkartenl®, richtet einerseits das Interesse der Schiilerinnen und
Schiiler auf das abgebildete Phanomen und motiviert andererseits zu Selbsttatigkeit und
Reflexionen.

Eine sehr strukturierte Orientierungshilfe fir die Gestaltung von Lernangeboten, die den
Schiilerinnen und Schiilern forschendes Lernen in den naturwissenschaftlich-technischen
Teilen des Sachunterrichts ermdglichen, ist der Forschungskreis. Er ist zundchst von Prof.
Dr. Brunhilde Marquardt-Mau (ehemals Universitdt Bremen) entwickelt worden und wurde
dann im Rahmen der Arbeit der Stiftung ,Haus der kleinen Forscher” ausgearbeitet.

DIE SCHRITTE DES FORSCHUNGSKREISES

Frage an die Natur stellen — Ideen und Vermutungen sammeln
Lehrkréafte, Lernbegleiterinnen und Lernbegleiter nehmen die Fragen der Lernenden auf
und knipfen an ihren Vorerfahrungen und Vorkenntnissen an.

Ausprobieren und Versuch durchfiihren — Beobachten und Beschreiben

Versuche dienen der Uberpriifung der Vermutungen, fiihren zu ihrer Bestatigung oder
Widerlegung. Die Lernenden planen Versuche selbst und fiihren sie durch. Sie beschreiben
im Gesprach mit den anderen, was sie beobachten.

Ergebnisse dokumentieren — Ergebnisse erdértern
Die Ergebnisse werden in Zeichnungen, Notizen oder Protokollen festgehalten, der Klassen-
gemeinschaft prasentiert und gemeinsam diskutiert.

15 Karten fur die Lehrkrafte und fiir die Schilerinnen und Schiler hat die Stiftung ,Haus der kleinen Forscher” fir viele
naturwissenschaftliche, technische und mathematische Themen erarbeitet: www.haus-der-kleinen-forscher.de/de/
praxisanregungen/forschendes-lernen.
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Der Forschungskreis

Hinweise fiir Pddagoginnen
und Padagogen

Lernarrangement

Diese Schrittfolge ist als idealtypisch zu verstehen. In der Unterrichtspraxis wird sie selten
vollstandig und in genau dieser Reihenfolge anzutreffen sein. Bedeutsam ist aber, dass
die Schilerinnen und Schiiler von Beginn an eine fragende Haltung zu den Phdnomenen
einnehmen und dass ihnen klar ist, welche auch sie betreffende Fragestellung gerade be-
sprochen oder im praktischen Tun bearbeitet wird.

Weiterhin sollten sie vielfdltige Gelegenheiten haben, lber ihr Vorwissen, ihr Vorgehen,

ihre Erfahrungen und Ergebnisse untereinander und mit den Lehrkraften zu sprechen,
d. h., in den dialogischen Austausch zu treten.

SPEZIFISCHE LERN- UND ARBEITSCHANCEN BEIM FORSCHENDEN LERNEN MIT
DEM FORSCHUNGSKREIS

Der Forschungskreis bildet in vereinfachter und anschaulicher Weise wissenschaftliches
Vorgehen ab. Daher Uberrascht es nicht, dass die Beschreibung der naturwissenschaftli-
chen Perspektive im Sachunterricht (vgl. RLP 1-10, Teil C, Sachunterricht, S. 24) einige der
im Forschungskreis beschriebenen Arbeitsschritte benennt: Fragen an die belebte und un-
belebte Natur stellen, sich liber eigene Ideen und Theorien austauschen, Erfahrungen und
Wissen einbringen, Fragen mithilfe von Versuchen nachgehen.
Im Rahmen einer Scientific Literacy (naturwissenschaftliche Grundbildung) stehen fir die
Schilerinnen und Schiiler der Primarstufe die Motivation und Lernfreude beim Umgang
mit Natur- und Technikphdnomenen an erster Stelle. Es gilt, ein grundsatzliches Interesse
an Naturwissenschaften und Technik zu wecken.

Dariliber hinaus stehen erste Erfahrungen mit wissenschaftlichem Vorgehen im Zentrum.
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FORSCHUNGSKREIS

FACHBEZOGENE UND FACHUBERGREIFENDE KOMPETENZSCHULUNG

Welche Kompetenzen des Sachunterrichts durch die Arbeit mit dem Forschungskreis be-
sonders geférdert werden, zeigt die folgende Tabelle:

Schritte im
Forschungskreis

Kompetenzschulung: Kompetenzbereich und Kompetenzen
(vgl. RLP 1-10, Teil C, Sachunterricht, S. 4 f.)

Frage an die Natur stellen Erkennen:

Kommunizieren:

Sachbezogen Fragen stellen
Sich sachbezogen mitteilen

Ideen und Vermutungen Erkennen:
sammeln

Kommunizieren:

Sachbezogen Vermutungen dufern
Sich sachbezogen mitteilen; Sach- und
regelbezogen interagieren

Ausprobieren und Erkennen: Planen und organisieren; Untersuchen, sich
Versuch durchfiihren informieren
Handeln: Verabredungen treffen und einhalten, in
Gemeinschaft verantwortungsvoll handeln,
Nutzung von und Umgang mit Materialien
und natdrlichen Ressourcen
Beobachten und Erkennen: Beobachten; Auswerten; Ordnen

Beschreiben

Kommunizieren:

Fachsprache kennen und nutzen

Urteilen: Medien und Arbeitsweisen reflektieren
Ergebnisse Erkennen: Dokumentieren; Gestalten
dokumentieren Kommunizieren: Medien nutzen

Ergebnisse erértern Erkennen: Auswerten; Vergleichen; Darstellen
Kommunizieren: Gelerntes und Ergebnisse vortragen; Fach-

sprache kennen und nutzen

Urteilen: Urteile bilden; Andere Standpunkte wahrneh-
men; Medien und Arbeitsweisen reflektieren
Handeln: Nutzung von und Umgang mit Materialien

Neben den fachbezogenen Kompetenzen werden auch fachiibergreifende Kompetenzen
gestarkt.

Die Sprachbildung wird vor allem in den Bereichen Kommunizieren, Prasentieren und
Reflektieren geférdert, indem die Lernenden Vermutungen auBern, Beobachtungen be-
schreiben, eigene Erklarungen formulieren, Ergebnisse vergleichen und reflektieren.

Da forschendes Lernen oftmals in Partner- oder Gruppenarbeit stattfindet, kénnen die
Lernchancen des kooperativen Lernens genutzt werden. Die Sozialkompetenz bildet sich
im Austausch von Ideen, im Aushandeln gemeinsamer Vorgehensweisen und im gemein-
samen Aufstellen von Regeln.

Durch die von der Lehrkraft angeleitete Reflexion des Lernprozesses beim forschenden
Voranschreiten wird die lernmethodische Kompetenz entwickelt, indem die Schiilerinnen
und Schiler nachvollziehen und erkennen, wie sie gelernt haben.

BESONDERE EIGNUNG FUR EINEN INKLUSIVEN SACHUNTERRICHT

Beim forschenden Lernen mit dem Forschungskreis erhalten alle Schiilerinnen und Schii-
ler die Gelegenheit sich zu beteiligen, indem sie Fragen stellen und Antworten finden.
Insofern sie Fragen bearbeiten, die sie selbst gewahlt haben, an deren Beantwortung
sie ein eigenes Interesse haben, kann von einer hohen intrinsischen Motivation ausge-
gangen werden. Bei Hospitationen in Klassensituationen, in denen Schiilerinnen und
Schiiler geforscht haben, konnten ein groRes Engagement, Anstrengungsbereitschaft
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und sprachliche Aktivitaten auch von den Lernenden beobachtet werden, die in anderen
Settings eher zuriickhaltend und passiv waren.
Durch die gemeinsame Arbeit in kleinen Teams kénnen die Schiilerinnen und Schiiler von-
einander profitieren. Dabei ist es nicht nur moglich, Lernenden mit z. B. Lernproblemen
starkere Partnerinnen und Partner an die Seite zu stellen. Es kann sinnvoll sein, diesen
Schiilerinnen und Schiilern mehr Zeit und ihren eigenen Weg und Arbeitsrhythmus zu las-
sen, damit sie zu eigenen Erfahrungen und Ergebnissen gelangen. Dies ist vor allem ange-
zeigt, wenn eine Unterstitzung schnell denkender und handelnder Mitschiilerinnen und
Mitschiler zu Passivitat fihrt.
Entsprechend ihrem individuellen Vermoégen gelangen Lernende einerseits zu eigenen Er-
kenntnissen und kdnnen andererseits zum gemeinsamen Thema und Gesamtergebnis der
Klasse oder Lerngruppe beitragen. Damit wird es den Schiilerinnen und Schillern moéglich,
positive Konzepte zu erwerben, in Hinblick auf

die eigene Person und ihre Kompetenzen,

die Sache, die untersucht wird, und

die Verfahrensweisen, die genutzt werden.

Das schrittweise Vorgehen vom Fragen bis zur Ergebniserorterung gliedert den Lernpro-
zess in sinnvolle und fir die Schiilerinnen und Schiiler nachvollziehbare sowie tiberschau-
bare Teilabschnitte.

DIE ROLLE DER LEHRKRAFTE

Die Rolle und damit die Aufgaben der Lehrkrafte beim forschenden Lernen der Schiilerin-
nen und Schiler lassen sich als Lernbegleitung beschreiben, die in mehrfacher Hinsicht
differenziert erfolgen kann. Die Schilerinnen und Schiiler werden je nach dem individu-
ellen Bedarf auf ihrem eigenen Weg der Bearbeitung begleitet. Das bedeutet, dass einige
Schiilerinnen und Schiiler nach der Klarung ihrer mehr oder weniger komplexen Vorhaben
vielleicht nur wenig Unterstiitzung brauchen und sich als eigenstandig und selbstwirksam
erleben kénnen. Andere Lernende bendtigen starkere Unterstiitzung und fortlaufende
Ermutigung.

Zu einer differenzierten Begleitung gehoéren
eine angepasste Leitung durch die Arbeitsschritte des Forschungskreises,
eine Beratung fiir sinnvoll einzusetzende Hilfsmittel,
zuséatzliche und gezielte Unterstilitzung (z. B. Wortmaterial, Formulierungshilfen, Tipp-
karten) sowie
die notwendige Starkung des Zutrauens zur eigenen Leistung, z. B. durch Feedback,
Ermutigung und Lob.
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3.5.2 PRAXISBEISPIEL: WAS BRINGT DIE LAMPE ZUM LEUCHTEN?

Das folgende Unterrichtsbeispiel ist im Zusammenhang der Produktion eines Films zur Ver-
anschaulichung der Arbeit mit dem Forschungskreis in einer Jahrgangsstufe 3 entstanden.
Es ist auf das Themenfeld Rad lbertragbar. Dabei wird ausgehend vom Fahrrad von einer
Schiilergruppe die Frage ,\Was bringt die Lampe zum Leuchten?” bearbeitet.

Der Forschungskreis dient der Lehrkraft zur Orientierung bei der Unterrichtsgestaltung.

Frage an die Natur oder an einen technischen Funktionszusammenhang stellen

Vivien wird durch das Drehen der Pedale die Fahrradlampen zum Leuchten bringen.

Die Lehrkraft beginnt mit der Vorfiihrung eines den Schiilerinnen und Schiilern aus ihrem
Alltag bekannten Phanomens: Man kann mit dem Bewegen der Pedalen die Lampe zum
Leuchten bringen. Aber so genau haben sie noch nie hingeschaut. lhre Neugier ist geweckt:
Was passiert dabei eigentlich genau?

Ideen und Vermutungen sammeln
kg - S e
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Die Schiilerinnen und Schiiler notieren ihre Beobachtungen

Mit der Unterstiitzung durch ein Arbeitsblatt formulieren die Schiilerinnen und Schiler
ihre Beobachtungen, stellen Zusammenhéange her und versuchen erste Erklarungen zu
finden. Die Ideen und Vermutungen der Schilerinnen und Schiiler werden im von der
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Lehrkraft moderierten Klassengesprach ausgetauscht. Dabei bleiben unterschiedliche,
unvollstindige und einander widersprechende AuBerungen zunichst unkommentiert.

Da die AuRerungen der Schiilerinnen und Schiiler immer wieder um die Begriffe Energie
und Strom kreisen, greift die Lehrkraft dies auf und spitzt die Frage zu: Sind Strom und
Energie das Gleiche? Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern die Frage unter dem Ge-
sichtspunkt der Verwandlung: Wenn man gesehen hat, dass Viviens Energie zum Strom
in der Lampe werden kann, kann man dann Strom auch wieder zuriick in Energie verwan-
deln? Diese Frage, wird durch die Einfiihrung der vereinfachten Fachbegriffe flr unter-
schiedliche Energieformen und durch die Rekonstruktion der Vorgdnge am Fahrrad geklart.
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2= ?f- e T i ] - et Qﬁ-
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Muskelkraft | Bewegungsenergie |  elektrisché Energie || Lichtenergie

- -— —

Rekonstruktion des Vorgangs am Fahrrad und Sammlung weiterer Fragen

Fragen an Natur und Technik stellen

Da sich den Schiilerinnen und Schiilern im Laufe der Klassengesprache offensichtlich im-
mer neue Fragen stellen, werden sie aufgeschrieben, gesammelt und individuell oder in
Kleingruppen bearbeitet.

Auch die Fragen ,Was bringt die Lampe zum Leuchten?”, ,Was braucht man, damit Strom
flieRt?“ werden gestellt.

Ideen und Vermutungen sammeln

Eine Gruppe widmet sich diesen Fragen, tauscht Erklarungen aus, in denen Dynamo, Kabel
und Lampe eine Rolle spielen. Schnell entsteht die Idee, den Vorgang am Fahrrad modell-
haft nachzubauen.

Versuch planen und durchfiihren

Bevor die Schiilergruppe auf Nachfrage bei der Lehrkraft von ihr ein Experimentierset zum
Stromkreis mit Batterie, Kabeln und Lampchen erhalt, werden die Schilerinnen und Schi-
ler angehalten, eine Skizze zu ihrem geplanten Versuchsaufbau anzufertigen, in die ihre
Vermutungen einflieRen sollen.

Da der Versuch entsprechend mancher Skizze mit einem Kabel an einer beliebigen Stelle
der Batterie nicht gelingt, verandert die Gruppe den Versuchsaufbau, nutzt zwei Kabel und
verbindet sie schlieflich mit den Kontakten.

Beobachten und beschreiben

Die Schilerinnen und Schiiler beobachten nun, dass das Lampchen leuchtet und be-
schreiben zunachst im Austausch mit der Lehrkraft, welche Schritte sie gegangen und zu
welchem Ergebnis sie gekommen sind.
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Ergebnisse dokumentieren
Sie zeichnen eine neue Skizze, die den erfolgreichen Versuch wiedergibt.

Ergebnisse erértern

In einer Prasentationsrunde zu den Ergebnissen einiger Schiilerforschungsaktivitaten stel-
len die Lernenden ihre Erkenntnisse zum Stromkreis vor, erldutern ihren Mitschiilerinnen
und Mitschiilern die Bedeutung der drei Komponenten — Batterie, Kabel und Lampchen.
Auf Nachfragen der Klassenkameraden Ubertragen sie ihre Erkenntnisse auf den Vorgang
am Fahrrad, leisten also den Transfer vom eigenen Modell zur Realitét.

Rechte Heftseite, oben: Die erste Vermutung. Linke Heftseite: So hat es funktioniert

AUSBLICKE UND ANREGUNGEN ZUR WEITEREN NUTZUNG DES
FORSCHUNGSKREISES

Die Schritte des Forschungskreises lassen sich vor allem mit denjenigen Themen gut ver-
knlpfen, fur die es moglich ist, etwas auszuprobieren und Versuche durchzufiihren. Dies
trifft auf sehr viele Themen oder Inhalte der acht Themenfelder im Sachunterricht zu. Die
folgende Tabelle zeigt einige der Themen und Inhalte auf:

Themenfelder Themen Inhalte (verkiirzt und in Ausziigen)

Erde Wie ist die Erde aufgebaut? Aufbau der Erde (Schichten, Boden),
vgl. Lernarrangement Schulgarten,
Atmosphare (Luft), Wetter

Wie sieht es hier aus und was Pflanzen und Tiere
wdchst?
Kind Wie funktioniert unser Korper? Essen und trinken, Korperteile und
-funktionen, Sinne
Markt Woher kommen Obst und Gemiise? Vermehrung,
Wachstumsbedingungen
Rad Wie kommt das Rad ins Rollen? Alles was rollt (mit und ohne Motor)
Sehen und gesehen werden Reflexion und Kleidung (Licht)
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Wasser Was und wie ist Wasser? Eigenschaften, Aggregatzustiande,
Besonderheiten
Wo kommt Wasser vor? Wasserkreislauf
Kein Leben, kein Alltag ohne Leitungswasser
Wasser?
Wer lebt im und am Wasser? Lebensraum Wasser
Was kann Wasser bewirken? Wasser tragt
Wohnen Wie baut man ein Haus? Baustoffe, Hauser (Modelle)
Zeit Kann man Zeit sichtbar machen? Zeitspannen, Uhr

Was kehrt immer wieder?

Jahreszeiten, Wetterphdanomene

Was verandert sich mit der Zeit?

Lebenszyklus eines Tieres

(vgl. Lernarrangement Kamishibai,
Praxisbeispiel 1, S. 58 ff.)
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3.5.3 MOGLICHKEITEN DER VERKNUPFUNG MIT DEM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Heidi Barucki

Science circle: What makes the light bulb glow?
Im Themenfeld Natur und Umwelt, (RLP 1-10, Teil C, Moderne Fremdsprachen, S. 37) sind
die Themen Erfindungen, Wissenschaft und Technik aufgefihrt.

Die Schilerinnen und Schiiler

lernen englische Wérter zu den Themenfeldern Energie, Licht, Fahrrad kennen
sprechen/schreiben tber elektrische Gerate
stellen Vermutungen zum Experiment an
verstehen einfache Texte zum Thema

MAIN FOCUS ACTIVITIES MATERIAL
Words: Match words and (picture/online) dictionaries
Electrical devices; dynamo, pictures. electrical devices, tablecloth
light bulb, cable, switch, plug, = Guess: What’s under the devices, flashcards, word cards,
socket, power, energy, electri-  tablecloth? work sheets

cal circuit, battery, glow,
bike, parts of the bike, etc.

Name the devices.

Write the words on cards
and put them next to the
pictures/things.

Label the things.

What makes the light bulb
glow?
Reading, listening, speaking

Read about electricity.
Talk about electrical de-
vices in your home. (We
have got ..., We use ..., ...
needs a battery/plug.)
Check and find the
mistakes in the electrical
circuit. (Ehlers, S. 40)
Experiment: When does
the bulb glow? (Kunkel/
Steiert, S. 30)

Ehlers, Gisela (2010): Electricity
is all around us. In: Take off!

H. 1, Westermann, S. 36-40
Kunkel, Sabine & Steiert,
Claudia (2013): When the bulb
glows. In: Grundschulmagazin
Englisch, Oldenbourg H. 2,
S.30-32.

My bike
Writing, speaking

Label your bike.

Write the words for the
parts of your bike on
cards and match them to
your bike.

Talk about your bike.

Worksheet: My bike
Scaffolding (sample texts,
sentence starters), e. g.

My bike is ...

It has got ...

This is ...

Science books

Read and find out
about ...

Goldsmith, Mike (2009): Light
and Sound (Science Kids). King-
fisher New York

Andrews, Georgina & Knighton,
Kate (2009): 50 Science

Things to Make & Do. London:
Usborne Pub Ltd

Berger, Melvin & Croll, Carolyn
(1989): Switch On, Switch off:
Let’s-Read-and-find-out Science.
New York: HarperCollins
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3.6 Lernarrangement SCHULGARTENARBEIT

Ulrike Blumensath

3.6.1 DER SCHULGARTEN ALS LERNORT

Der Schulgarten ist ein besonderer Lernort mit einzigartigen Lern- und Arbeitschancen. Er
bietet vielfaltige Moglichkeiten, Orientierung Gber sich und die Welt zu erfahren.

Beim Arbeiten im Schulgarten lernen die Schilerinnen und Schiler mit allen Sinnen. Sie
setzen Kopf, Herz und Hand ein, wie es schon Johann Amos Comenius (1592—-1670) for-
derte. Der Schulgarten ladt ein zum Staunen, Beobachten, Erforschen, Gestalten, Arbei-
ten und Geniel3en. Die Arbeit im Schulgarten ermdglicht ganzheitliches Lernen und schafft
einen Ausgleich zum einseitig kognitiven Lernen.

EIN BLICK IN DIE GESCHICHTE: SCHULGARTENARBEIT IN DER REFORMPADAGOGIK

In den 1920er-Jahren befand sich auf dem Geldnde des Struveshof (heute Landesinstitut
fr Schule und Medien Berlin-Brandenburg) eine Anstalt der Flirsorgeerziehung fiir Waisen
und Jungen, die als schwer erziehbar galten. Zur Padagogik gehorten die Unterbringung
der Kinder und Jugendlichen in sogenannten Familien und eine landwirtschaftliche bzw.
handwerkliche Ausbildung. Aus den Erinnerungen des Griindungsdirektors der Anstalt,
August Rake:

Kinderland

Auf der nérdlichen Seite des Verwaltungsgebdudes befanden sich in einem Fichtenhain
die drei Kinderhduser, das Pestalozzi-, Wichern- und Falkhaus. Zu einer Knabenfamilie
gehorten Hausvater, Hausmutter und 20 Kinder, die je ein Haus bewohnten, Garten-
héuschen, Gartenanlagen, in denen jedes Kind sein eigenes Beet bepflanzen und bear-
beiten konnte. Sandhaufen und ein grofier Spielplatz zum Bauen und Tummeln ergdnz-
ten das Kinderland.

Aus: August Rake: Lebenserinnerungen eines Jugenderziehers und Sozialpadagogen,
Ms. Berlin 1945/46.

Postkarte ,,Schiilergarten”, 1922
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FACHSPEZIFISCHE KOMPETENZSCHULUNG IM SCHULGARTEN

Beim Arbeiten im Schulgarten kénnen die Schiilerinnen und Schiiler viele fachspezifische
Kompetenzen erwerben.

Erkennen: Die Schiilerinnen und Schiiler probieren sich selbst als Gartnerin und Gartner
aus. Sie planen und organisieren ihre praktische Arbeit. Sie begegnen lebendigen Pflanzen
und Tieren direkt und lernen aus konkreter Anschauung der Natur. Sie wahlen Pflanzen-
arten aus, die sie sden, pflanzen, pflegen und ernten mochten. Die Schiilerinnen und Schii-
ler beobachten Pflanzen in ihrer Entwicklung. Sie informieren sich Gber die Bedirfnisse
ihrer Pflanzen, darlber, wie sie Schadlinge bekdmpfen kénnen. Sie recherchieren lber
Pflanzenarten, die hier und nur andernorts gedeihen.

i vl

Siebenpunkt-Marienkdfer und Griines Heupferd (auf einer Hirsepflanze) kénnen im Freiland beobachtet werden.

Im Schulgarten kdnnen die Schiilerinnen und Schiler Kreisldufe der Natur erfahren: Sie
pflanzen Saatkartoffeln, beobachten das Wachstum der Kartoffelpflanze, ernten die Kar-
toffeln und bereiten diese zu. Die Kartoffelschalen werden kompostiert und der reife Kom-
post wird im nachsten Frihjahr wieder auf den Beeten verteilt, um die Erde auf die neue
Aussaat vorzubereiten. Die Schiilerinnen und Schiiler beobachten die Entwicklung der Ge-
treidepflanzen und vollziehen die Entwicklung vom Korn zum Brot nach. So begreifen sie
durch eigenes Handeln und Erleben wichtige Zusammenhange und werden in 6kologische
Kreisldufe einbezogen.

Die Schiilerinnen und Schiiler pflegen gemeinschaftlich ihre Beete.
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Kommunizieren: Bei der Arbeit im Garten tauschen sich die Schiilerinnen und Schiiler tiber
das Vorgehen aus und einigen sich Uber ihre Arbeitsteilung. Sie lernen gartnerische Fach-
begriffe kennen, wie z. B. die Namen der Gartengeréate, von gartnerischen Tatigkeiten und
die von Pflanzen und Tieren. Sie beschreiben in ihrem Gartentagebuch ihre Tatigkeiten und
ihre Beobachtungen.

Erfolge und Misserfolge werden von allen gemeinsam erlebt. Uber die Zuckerschoten und
Radieschen und den meterhohen Mais freut sich die ganze Gruppe, so wie sich alle Uber
die Schnecken argern, die vom Salat nichts (brig lassen.

Die Schulerinnen sind stolz auf ihre selbst geernteten Gemdise.

Urteilen: Bei der praktischen Arbeit im Garten wagen die Schiilerinnen und Schiler ihr
Vorgehen ab und treffen Entscheidungen z. B. (iber notwendige PflegemaRnahmen oder
den richtigen Zeitpunkt der Ernte. Sie vergleichen den Ertrag und den Geschmack verschie-
dener Gemiisesorten und werten die eigene Arbeit aus.

Handeln: Die Lernenden saen, pflanzen, pflegen und ernten gemeinschaftlich. Dabei brin-
gen sie verschiedene Vorkenntnisse und Erfahrungen mit ein. Der gemeinsame Erfolg
starkt das Selbstbewusstsein jedes beteiligten Kindes. Die Freude Uber die Ernte und das
gemeinsame Kochen und Essen fordern das Zusammengehorigkeitsgefiihl in der Gruppe.
Die anfallenden Aufgaben im Garten sind vielseitig und férdern neben gartnerischen,
handwerklichen und hauswirtschaftlichen Fahigkeiten auch soziale Kompetenzen wie
Selbststdandigkeit, Teamfahigkeit und Verantwortungsbewusstsein. Die Schilerinnen und
Schiiler erleben, dass Ausdauer wichtig ist, um langfristige Ziele zu erreichen: Vom Setzen
der Saatkartoffeln bis hin zum gemeinsamen Essen von Pellkartoffeln und Quark braucht
es Geduld. Sie treffen Verabredungen beim Anbau und der Pflege verschiedener Pflanzen.
Der Umgang mit Materialien und natirlichen Ressourcen wird geschult — in der direkten
Begegnung mit dem Boden, dem Wasser und den Pflanzen.



SCHULGARTENARBEIT

BESONDERE EIGNUNG FUR EINEN INKLUSIVEN SACHUNTERRICHT

Alle Schiilerinnen und Schiiler arbeiten im Garten, aber nicht alle pflegen die gleichen
Kulturen oder arbeiten mit den gleichen Geraten. Jede Gruppe entscheidet, welche
Pflanzen sie anbauen moéchte und teilt selbst ein, wer welche Aufgaben bei der Pflege
ibernimmt. Die Schiilerinnen und Schiler fiihren als Teil einer Gruppe Aufgaben aus,
wenn sie gemeinsam ein Beet anlegen, Pflanzen aussden oder Jungpflanzen setzen und
diese von Unkraut frei halten, Schadlinge bekdmpfen, gielen, diingen — und am Ende
ernten.

Im Schulgarten kénnen die Lernenden in ihrem Tempo arbeiten. Die Lernenden dokumen-
tieren in ihren Gartentageblichern ihr Vorgehen, ihre Beobachtungen und Erkenntnisse
nach ihren Moglichkeiten; darin kdnnen sie unterschiedlich intensive Unterstiitzung oder
auch Anleitung erfahren.

SchlieBlich ermoglicht das Lernarrangement, dass sich Phasen individueller Arbeit, Instruk-
tionsphasen und kooperative Tatigkeiten abwechseln. Auch die gemeinsamen Phasen der
Prasentation und der Reflexion gehdren dazu.

Gemeinsames Lernen und Handeln
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3.6.2 PRAXISBEISPIEL 1: GLOBALES LERNEN IM SCHULGARTEN AM
BEISPIEL DER HIRSE UND ANDERER GARTENPRODUKTE

Im Schuljahr 2015/16 begann die Europaschule Wilhelm-Nevoigt-Grundschule in Cottbus
ihre Mitarbeit im Modellprojekt ,,Schule des Globalen Lernens in der Lausitz”. In diesem
Modellprojekt werden gemeinsam mit anderen Grundschulen der Region und diversen
Partnern Unterrichtsmodelle fiir Grundschulen entwickelt, die beispielgebend das Uber-
greifende Thema Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen Zusammenhdngen (vgl.
RLP 1-10, Teil B, S. 34) umsetzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 3b kamen in Beriihrung mit dem Thema, als ehren-
amtliche Helferinnen und Helfer des Vereins Mtoto wa Tanzania — Deutschland e. V. (vgl.
https://mwtz.wordpress.com/) iber ihre Eindriicke und Erlebnisse in Tansania und speziell
vom Leben der Kinder in einem Waisenhaus in Ifakara berichteten. Mtoto wa Tanzania
ist eine gemeinnitzige Organisation, die es sich zur Aufgabe gesetzt hat, Kindern, speziell
Waisenkindern in Daressalam und Ifakara, auf verschiedene Weisen sinnvoll und effektiv
zu helfen. So werden Spenden fir Waisenkinder gesammelt, um diesen ein menschen-
wirdiges Leben zu ermoglichen und um ihnen Kleidung und Schulbildung zukommen zu
lassen. Neben dem Waisenhaus konnte bislang aus Spendengeldern ein Brunnen angelegt
und ein Reisfeld gekauft werden.

Durch den direkten Kontakt mit den Helferinnen und Helfern entstand bei den Cottbusser
Schiilerinnen und Schiilern die Idee, im Schulgarten Pflanzen anzubauen, die auch in Tansa-
nia im Garten neben dem Waisenhaus wachsen kdnnten. Sie wollten das Leben der Kinder
in Afrika nachvollziehen und am Ende aus den Ernteprodukten auch Gerichte kochen, die
Kindern dort und hier schmecken.

So wurden Beete mit Gemisepflanzen und Hirsesorten angelegt, gepflegt und am Ende
abgeerntet. Zwischenzeitlich gab es immer wieder Impulse, Gber das Leben der Kinder in
Tansania und anderen afrikanischen Landern nachzudenken. Themen wie Kinderarbeit und
Fairer Handel standen ebenso auf dem Programm wie der Kakaoanbau, die Kakaopflanze
und die Herstellung von Schokolade. Am Ende der Vegetationszeit wurde alles geerntet.
Ein Projekttag rund um die Hirse schloss diese intensive Schulgartenphase ab. An diesem
Tag machten sich die Kinder bewusst, dass die Hirse ein Getreide ist, das hierzulande bei
der Erndhrung unserer Vorfahren sehr bedeutsam war. Sie lernten, dass Hirse bei uns
zurzeit aus gesundheitsforderlicher Sicht wieder verstarkt wahrgenommen und gegessen
wird. (Im Internet gibt es viele Links, die darauf aufmerksam machen, dass Hirse schén und
gesund mache.) In vielen Gegenden Afrikas ist Hirse nach wie vor ein Grundnahrungsmit-
tel. So konnte beim abschlieBenden Kochen und Verspeisen von verschiedenen Hirsebrei-
sorten noch einmal der Bogen von uns zu unseren Vorfahren und nach Tansania gespannt
werden.

Hirsebrei mit Apfelstiicken wird verkostet
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Die Verknilipfung der Arbeit im Schulgarten mit dem Globalen Lernen bietet sich insofern
sehr gut an, um Briicken zu Kindern anderswo zu schlagen. Uberall auf der Welt ernidhren
sich die Menschen von den landwirtschaftlichen bzw. gartnerischen Produkten. Die Arbeit
auf dem Feld kann selbst ausprobiert werden und die selbst gesdten und gepflegten Pro-
dukte konnen geerntet und verarbeitet werden. Dabei lernen die Schiilerinnen und Schiiler
den Wert von Gemise und Getreide noch einmal ganz anderes schatzen und sie erkennen,
wie viel Zeit und Mihe es braucht, vom Samenkorn bis zum fertigen Essen zu gelangen.

EINORDNUNG DES PRAXISBEISPIELS IN DEN RAHMENLEHRPLAN SACHUNTERRICHT

Die folgende Tabelle zeigt, in welcher Weise das beschriebene Schulgartenprojekt mit
dem Sachunterricht korrespondiert. Es wird deutlich, dass Themen und Inhalte aus drei
Themenfeldern und alle sachunterrichtlichen Perspektiven Beriicksichtigung finden. Die

Unterrichtsanregungen des Planes werden hier noch erganzt.

Themenfeld
Thema

Inhalte

Unterrichtsanregungen
Bezug zum Praxisbeispiel

Bezug zu den
Ubergreifen-
den Themen
des RLP

Erde Flora und Fauna: Tiere und  Naturbeobachtungen Bildung zur
Welche Pflanzen passen sich ihren  durchfiihren Akzeptanz
Lebensrdume Lebensrdumen an von Vielfalt
findet man auf Steckbriefe/Plakate fiir (Diversity)
der Erde? Menschen passen sich ihren Menschen, Tiere, Pflanzen
Globale Lebensrdumen an in ihren Lebensrdumen Interkulturelle
Lebensraume erstellen und mit einer Bildung und
Weltkarte verkniipfen Erziehung
Kind Kindsein weltweit Recherchen (Filme, Be- Bildung zur
Wie leben ) richte, Gesprache) zum Akzeptanz
Kinder? aIIe. Menschen sind ver- Leben von Kindern in von Vielfalt
(Kinder als Teil schieden, Kinder auch Afrika (und auf anderen (Diversity)
der Fami- Kontinenten)
lie und als In.terkulturelle
Individuum) Bildung und
Erziehung
Markt Obst und Gemiise (Unter- Schulgarten/Beet einrichten Nachhaltige
Woher kom- scheidung, Sorten) Entwicklung/
men Obst und Lernen in glo-
Gemiise? Ernte- und Saisonzeiten balen Zusam-
(regional, global) menhingen

Vermehrung (z. B. Samen,
Knollen)

Wachstumsbedingun-
gen (z. B. Schulgarten,
Keimversuche)
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Themenfeld Inhalte Unterrichtsanregungen Bezug zu den
Thema Bezug zum Praxisbeispiel ~ Ubergreifen-
den Themen
des RLP
Wie kommen  Recherche und Verortung:  Entwicklungstagebuch (hier Nachhaltige
die Produkte ~ Was kommt woher? flr die Hirse) anlegen Entwicklung /
auf und in den (z. B. Schokolade) Lernen in glo-
Markt? verschiedene Menschen balen Zusam-
globaler Markt (wirtschaft-  (Berufe) zu einem Thema menhingen
liche Verflechtungen an befragen (die Helferin-
konkreten Beispielen) nen und Helfer des
und Fairer Handel Afrika-Hilfsprojekts)
Transportwege und Produktaufkleber einer
-kosten (nah und fern, Weltkarte zuordnen:
Nachhaltigkeit) Welche unserer Waren

kommen woher?

Projekt: Alles Gber
Schokolade

VERKNUPFUNG DER SCHULGARTENARBEIT MIT DEM GLOBALEN LERNEN UND
UBERGREIFENDEN THEMEN (UT) DES RAHMENLEHRPLANS

Lernbereich Globales Lernen/UT: Nachhaltige Entwicklung/Lernen in globalen
Zusammenhangen

Fiir den Lernbereich Globale Entwicklung hat die Kultusministerkonferenz einen Orientie-
rungsrahmen beschlossen. Im Mai 2014 wurde dieser Orientierungsrahmen erweitert und
aktualisiert. Er hilft dabei, Bildung fir nachhaltige Entwicklung mit globaler Perspektive
fest in Schule und Unterricht zu verankern.

Der Lernbereich verfolgt fiinf Leitideen, fiir die auch schon im Sachunterricht — beispiels-
weise mit dem vorgestellten Schulgartenprojekt — Grundlagen durch Lebensweltbeziige,
konkrete Beispiele und Moglichkeiten des eigenen Handelns gelegt werden kénnen:

= Orientierung am Leitbild der nachhaltigen Entwicklung

= Analyse von Entwicklungsprozessen auf unterschiedlichen Handlungsebenen

= Umgang mit Vielfalt

= Fahigkeit zum Perspektivenwechsel

= Kontext- bzw. Lebensweltorientierung

Wichtig fur das Globale Lernen ist das Entwickeln von Empathie. Dies gelingt (iber das
Betonen und Herausfinden von Gemeinsamkeiten, z. B. des Lebens der Kinder in einem
ostafrikanischen Land und bei uns — ein bewusst anderer Ansatz als die Unterschiede und
die Not der Kinder in Afrika in den Vordergrund zu stellen.

Das Praxisbeispiel gibt flr die Lernenden anschauliche und fiir sie nachvollziehbare Anre-
gung, ,aktiv und verantwortungsbewusst, gemeinsam mit anderen an nachhaltigen Ent-
wicklungsprozessen lokal und global teilzuhaben und Entscheidungen fiir die Zukunft zu
treffen.” (RLP 1-10, Teil B, S. 34)
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Bildung zur Akzeptanz von Vielfalt (Diversity)

(vgl. RLP 1-10, Teil B, Fachiibergreifende Kompetenzentwicklung, S. 25)

Auch fiir dieses Ubergreifende Thema des Rahmenlehrplans leistet das Praxisbeispiel kon-

krete Verknlpfungen, denn im Kompetenzerwerb geht es fiir die Schiilerinnen und Schiiler

u.a. darum,
Wissen iiber die Vielfalt der Kulturen, Lebensweisen und Uberzeugungen zu erwerben.
eine Haltung zu entwickeln, die es ihnen ermdglicht, Vielfalt als selbstverstandlich und
als Bereicherung wahrzunehmen.
die Fahigkeit zu erwerben, sich eigene tatsachliche und zugeschriebene Merkmale
bewusstzumachen, die eigene Lebenssituation und Lebensweise zu reflektieren und
einen Perspektivwechsel im Hinblick auf die Lebenssituation anderer vorzunehmen.
(RLP 1-10, Teil B, S. 25)

Alle genannten Aspekte werden im Praxisbeispiel vor allem durch die Beschaftigung mit
Kindern, ihrer Erndhrung und ihrer Lebensweise, in Afrika oder auf anderen Kontinenten
eingelibt.

Interkulturelle Bildung und Erziehung

(vgl. RLP 1-10, Teil B, Fachiibergreifende Kompetenzentwicklung, S. 31)

Die Arbeit im Schulgarten in Kombination mit weiteren Inhalten leistet auch einen Beitrag
zur Interkulturellen Bildung. Die Bedeutung dieses Ubergreifenden Themas liegt u. a. darin,
dass Schiilerinnen, Schiiler und Jugendliche Strategien entwickeln und umsetzen, die ein
konstruktives und erfolgreiches Handeln in einer durch Vielfalt gepragten Gesellschaft und
in einer globalisierten Welt ermdglichen. (RLP 1-10, Teil B, S. 31)

Zu allen aufgefiihrten Aspekten vermag das Praxisbeispiel erste und wichtige Bausteine zu
liefern. Die Lernenden kdnnen im Rahmen des Sachunterrichts wichtige Schritte gehen,
indem sie mit SpaB und Engagement handelnd und reflektierend lernen.

FACHBEZOGENE KOMPETENZSCHULUNG IM SCHULGARTENPROJEKT
(vgl. RLP 1-10, Teil C, Sachunterricht, S. 4—6 und S. 15-19)

Bezogen auf das Praxisbeispiel wird deutlich, dass das Arrangement auch die fachbezogene
Kompetenzentwicklung der Lernenden vielfaltig unterstitzt. (Kursivdruck: Formulierungen
aus dem RLP 1-10)

Beobachtungen, Erprobungen und Versuche zeichnerisch und/oder schriftlich
festhalten, wenn sie ihre Tatigkeiten und Erkenntnisse im Gartentagebuch
notieren und zeichnen.

ein Vorhaben nach Vorgaben planen und durchfiihren, z. B., wenn sie
verschiedene Sorten Hirsebrei kochen.

Erkennen

mit anderen gemeinsam planen, Argumente sachlich austauschen und
Entscheidungen treffen, wenn sie ihre Pflanzen séen, pflegen und ernten.
Lern- und Arbeitszusammenhdnge sachangemessen und zusammenhdngend
vorstellen, wenn sie die Arbeitsergebnisse prasentieren.

Kommuni-
zieren
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Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

= zu einer Frage oder einem Unterrichtsthema Stellung beziehen und diese
begriinden, wenn sie die Lebensbedingungen von sich und den Kindern in
Tansania vergleichen, wenn sie Gemeinsamkeiten entdecken und wenn sie sich
mit Kinderarbeit und Fairem Handel beschaftigen.

Urteilen

= bei der Pflege ihrer Beete als Teil einer Gruppe Aufgaben ausfiihren.

= bei der Arbeit im Garten Materialien, Instrumente, Geréite ... selbststdndig und
Zielgerichtet auswdhlen und nutzen. Sie gehen sachgerecht mit dem Saatgut,
den Pflanzen und den Gartengeraten um.

Handeln

BEDEUTUNG DER NATURWISSENSCHAFTLICHEN UND DER
SOZIALWISSENSCHAFTLICHEN PERSPEKTIVE IM SCHULGARTENPROJEKT

Die naturwissenschaftliche Perspektive steht im Vordergrund, wenn die Schilerinnen und
Schiiler im Garten arbeiten und dabei Pflanzen in ihrer Entwicklung beobachten. Aus die-
ser Perspektive heraus erkunden sie auch den Aufbau verschiedener Pflanzenartenarten,
wie z. B. die Wuchsformen der Hirsearten, aber auch des Kakaobaumes.

Im Rahmen der sozialwissenschaftlichen Perspektive beschéftigen sich die Schilerinnen
und Schiler mit dem Zusammenleben der Menschen hierzulande und anderswo (RLP 1-10,
Teil C, Sachunterricht, S. 23).

Indem sich die Schiilerinnen und Schiiler mit den Lebensbedingungen der Kinder in Ifakara
auseinandersetzten, werden ihr Respekt und ihre solidarische Haltung gegeniiber Kindern
aus anderen Verhaltnissen gestarkt. Sie lernen etwas liber Kinderarbeit und Fairen Handel
am Beispiel der Schokolade.

Die Schiilerinnen und Schiiler bewundern die hoch gewachsenen Hirsepflanzen.
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PLANUNGSUBERSICHT

Monate Themen und Aufgaben

Februar/Marz Wie leben Kinder in Ostafrika? Was essen sie?

= Recherche (iber verschiedene ostafrikanische Lander, z. B. bei
Geobine und Gesprache mit Menschen aus Ostafrika oder mit
Menschen, die in Hilfsprojekten vor Ort waren
Material Uber Afrika zusammentragen, z. B. Karten von Tansania,
Entfernung Deutschland — Tansania ermitteln

Welche Gemiise- und Getreidepflanzen wachsen sowohl bei
uns als auch in Afrika?

Entscheidung Gber den Gemiise- und Getreideanbau, Saatgut-
auswahl und Bestellung

Gibt es Pflanzen, die z. B. in Afrika, aber nicht bei uns wachsen,

die wir aber nutzen? (Beispiel Kakao)

= Aufbau des Kakaobaums und der Kakaofrucht. Verkostung
von Kakaobohnen

= Kakaobohnen und eine Kakaofrucht bestellen, z. B. bei www.
rohkao.de/shop/kakaofriichte, untersuchen und verkosten

= Film Giber den neunjahrigen David und seine Familie, die
in Peru vom Kakaoanbau leben (25 min.), betrachten und
auswerten: Davids Welt: Wo der Kakao an Bdumen wachst,
www.rbb-online.de/schulstunde-arbeit/unterrichtsmaterial/
arbeit-und-geld.

Vorbereitung fiir die Aussaat und erste Gartenarbeit
= Pflanzteams bilden, Aussaattipps auf Handzettel drucken
und laminieren
= Schilder fir die Pflanzen vorbereiten
= Plan erstellen mit Berlicksichtigung der jeweiligen Pflanzen-
eigenschaften (Pflanzabstande in der Reihe / zwischen den
Reihen)
= BeetgroRen errechnen
= Beete ausmessen und abstecken anhand des erarbeiteten
Plans
= Aussaat der frostunempfindlichen Kulturen

April

Gartenarbeit

= Aussaat der frostempfindlichen Kulturen nach den Eisheiligen

= Beginn der Pflege der Pflanzen — Wéassern und Unkraut
entfernen

= Reihen ziehen und Samen saen, Schilder installieren

Mai

Weitere Recherchen

Kakaoanbau in Afrika: Filmprasentation und -auswertung
zum Thema Kakaoanbau und Kinderarbeit, z. B. mit dem Film
,Schmutzige Schokolade”, www.3sat.de/page/?source=/ard/
dokumentationen/173906/index.html.
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Monate Themen und Aufgaben

Juni Gartenarbeit
Ct—i) Beete pflegen: Unkraut jaten, gieRen, Erbsen hochbinden,
- Schadlinge bekampfen

Projekttag Schokolade
Projekttag zum Thema Faire Schokolade — welche Schokolade
macht gliicklich?!
= Wie wird aus Kakao Schokolade? Zum Beispiel mit der Sen-
dung mit der Maus oder Léwenzahn: Schokoladenherstellung,
www.tivi.de/fernsehen/loewenzahn/index/24695/index.html
= Kinderarbeit bei der Kakaoernte
= Was kdnnen wir tun? — Fair gehandelte Produkte
Fairtrade-Siegel
= Welche Siegel gibt es, was sagen sie aus?
= Welche Produkte gibt es mit Fairtrade-Siegeln? Forschen im
Supermarkt, im Bioladen, in Drogeriemarkten

b W e i

Juli e Gartenarbeit, ernten, kochen, genieen, auswerten
ay &= = Beete pflegen und Ernten der reifen Gemiise

= Nach Rezepten kochen und geniellen
LN %{J‘f
WM f

= Gartenarbeit auswerten
August Sommerferien

Auswertung zu Afrika, Tansania, Kakao und Schokolade
Auswertungsgesprach: Was haben wir gelernt? Was nehmen
wir mit?

ERFAHRUNGEN AUS DER UMSETZUNG — AUSWERTUNG DES PRAXISBEISPIELS

Fir die Schulklasse war eine so lange Schulgartenarbeitsphase eine neue Erfahrung. Vor-
her waren die Lernenden nur punktuell im Garten tatig geworden. Nie zuvor hatten sie im
Schulgarten eine Kultur von der Aussaat bis zur Ernte beobachtet und gepflegt. So war fir
sie spannend und herausfordernd zu erleben und zu beobachten, wie die gartnerischen
Handlungskompetenzen mit den Pflanzen wuchsen. Von Woche zu Woche gingen sie
selbststandiger und tatkraftiger ans Werk, wenn sie in den Garten kamen, um ihre Beete
zu pflegen. Dabei wuchsen auch ihre Kommunikationsfahigkeiten, weil sie sich tUber ihre
Tatigkeiten absprechen mussten.

Der Blick auf das Leben der Kinder in Tansania weitete ihren Horizont ebenso wie das neu
erworbene Wissen Uber die Kakaopflanze, ihre Friichte und deren Verarbeitung. Das Ge-
rechtigkeitsempfinden und die solidarische Haltung der Schiilerinnen und Schiiler wurden
gestarkt, als sie erfuhren, dass die Ernte des Kakaos oft in Kinderarbeit erfolgt und dass es
beim Handel mit den Kakaobohnen nicht gerecht zugeht. Die Schiilerinnen und Schiler
lernten, dass es moglich ist, beim Einkaufen fir Gerechtigkeit einzutreten, indem sie sich
bei Kaufentscheidungen von Fairtrade-Siegeln leiten lassen.
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REZEPTE MIT HIRSE FUR DIE GANZE KLASSE

Schoko-Hirseflockenbrei
Zutaten Zubereitung

600 g Hirseflocken Zuerst die Fliissigkeit erhitzen,
2 100 ml Milch dann die Hirseflocken einstreuen.

6 EL Rohrohrzucker Das Ganze kurz aufkochen

lassen.
6 Bananen Den Rohrzucker dazu geben.

Schokostreusel Riihren nicht vergessen, sonst
brennt es an!

Hitze runter drehen und den
Brei ausquellen lassen.

Die geschnittene Banane unter-
heben und mit Schokostreuseln
bestreuen.

Fertig!

Pikanter Hirsebrei
Zutaten
1.000 g Hirse

3.500 ml Wasser oder Milch
5 kleine Zwiebeln

Zubereifung

Flissigkeit erwédrmen.
Zwiebeln halbieren,

el Hirse, halbierte Zwiebeln Salz
Salz, Petersilie, Majoran und Majoran in das heife Wasser
100 g Butterflocken geben.

Zwiebeln herausnehmen.
Die Butterflocken unterheben.

Petersilie hacken und dariiber
Streuen.

Voilal
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Apfel-Hirsebrei

:;:)a're:' Zubereitung

Irs i i

; 20(9) | ? H!rse in der Milch mit Honig,
. ml Milch Zitronenschale und dem Salz

160 g Honig 10 Minuten kochen.

abgeriebene Schale von Die Apfel in Stiicke schneiden

5 unbehandelten Zitronen und zu der kochenden Hirse

Prise Salz geben.

2 kg Apfel Weitere 15 Minuten kéchelnd

80 g Butter quellen lassen.

Zirs Den Breti mit geschmolzener
Butter iibergieBen.

Mit Zimt bestreuen.
Guten Appetit!

PROBLEME IN DER ARBEIT — LERNCHANCEN FUR LERNENDE UND LEHRKRAFTE

Nicht jede Saat geht auf — im wortlichen, wie im sprichwértlichen Sinn. Die Erfahrung,

dass die Natur nicht eindeutig berechenbar ist, kann auch enttduschend fiir die Lernen-

den werden. Hier gilt es, Frustration auszuhalten und zugleich Forschergeist einzuiiben,

um Loésungen fur aufkommende, z. B. wetterbedingte Probleme zu finden. Insofern bietet
es sich an, in der Schulgartenarbeit, auch bei einem Schwerpunkt wie im Praxisbeispiel
(Anbau von Hirse), nicht nur auf ein Produkt zu setzen, sondern verschiedene anzubauen,
damit auf jeden Fall eine Ernte eingefahren werden kann.

Die angebaute Hirse kann — dies gilt auch fiir manch anderen Getreideanbau — nicht direkt
verarbeitet werden, da es einer besonderen Hirsemihle bedarf; das Korn ist von einer
verkieselten, sehr harten Spelze umgeben, die abgetrennt werden muss. Schiilerinnen und
Schiilern kénnen diese untersuchen. In diesem Zusammenhang kdnnen die manchmal lan-
gen Wege der Nahrungsmittel, die wir wie selbstverstandlich einkaufen, ermittelt werden.
Auch Arbeit und Aufwand, die mit der Produktion von Nahrungsmitteln zusammenhangen,
sind hier sinnvolle Themen. Um die Hirserezepte auszuprobieren, ist es jedoch auch mog-
lich, die wieder in Mode kommende Hirse zum direkten Kochen zu kaufen.
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Links zum Globalen Lernen
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/rlp-online/b-fachuebergreifende-kompetenz-
entwicklung/nachhaltige-entwicklunglernen-in-globalen-zusammenhaengen/
http://panos.org.uk/oral-testimonies/survival-strategies/
www.bmz.de/de/was_wir_machen/wege/inlandsarbeit/globales_lernen/index.htmi
www.die-geobine.de/ostafrika.htm
www.globaleslernen.de/de
www.globaleslernen.de/de/theorie-und-praxis-globales-lernen
www.sonnentaler.net/aktivitaeten/biologie/systematik/biodiversitaet
(Unterrichtseinheit zur Biodiversitat)
www.sos-kinderdoerfer.de/helfen/schulen/unterrichtsmaterialien
www.unicef.de/informieren/infothek/-/kinderrechte-bildung---laenderschwerpunkt-
ruanda/9622

Links zum Thema Kakaoanbau und Schokolade

www.3sat.de/page/?source=/ard/dokumentationen/173906/index.html (Film: ,Schmutzige
Schokolade®)

www.rohkao.de/shop/kakaofriichte/ (Bestellung Kakaofriichte)

www.spiegel.de/wirtschaft/unternehmen/lebensmittelkonzerne-warum-schokogigan-
ten-auf-politisch-korrekten-kakao-setzen-a-665977.html
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www.theobroma-cacao.de/wissen/kakaobaum/anbaulaender/

Links zum Thema Schulgarten

www.berlin.de/sen/bildung/schule/besondere-schulangebote/gartenarbeitsschulen/
(Gartenarbeitsschulen, Berlin)

www.dreschflegel-saatgut.de/ (Saatgutbestellung)

www.gartenarbeitsschulen.de/portraits_standorte/schulgarten_atlas_berlin
(Schulgarten-Atlas, Berlin)

www.generationenschulgarten.de/netzwerk/downloadbereich.html (Linkliste fir Schul-
gartenmaterialien zum Downloaden)

www.pznu-cottbus.de/ (Pddagogisches Zentrum fiir Natur und Umwelt, Cottbus)

Bildnachweise

Fotos: Ulrike Blumensath

Historische Postkarte, Schilergarten: Max Kettling und Carl Kriiger, 1922. Schalksmuihle/
Westf., Graph. Kunstanstalt, CC BY ND 3.0 DE
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3.6.3 PRAXISBEISPIEL 2: UNTER UNSEREN FUSSEN —
EINE BODENWERKSTATT
Alexandra Wille

In der GeoWunderWerkstatt, dem Schiilerlaborbereich fiir Flinf- bis Zwolfjahrige des Deut-
schen GeoForschungsZentrums in Potsdam, haben wir ein Projektmodul mit dem Titel:
,Unter unseren FiiBen — eine Bodenwerkstatt” entwickelt. Bereits sehr junge Schiilerinnen
und Schiler sind fir dieses Thema schnell zu begeistern, bedeutet es doch: raus aus dem
Klassenraum — rein in die Natur.
Die Bodenwerkstatt ist hervorragend geeignet, das Bodenbewusstsein in seinen drei Dimen-
sionen zu entwickeln und zu unterstiitzen (vgl. Werkstatt Boden ist Leben 2008, S. 7 f.):

das Bodenwissen (kognitive Dimension), indem Kenntnisse und Informationen erarbei-

tet werden,

die Bodeneinstellung (emotional-affektive bzw. normative Dimension), in dem Einstel-

lungen zum Bodenschutz und Werthaltungen thematisiert werden, und

das Bodenverhalten, indem konkretes Verhalten im Umgang mit Boden erprobt wird.

Die unten genannten vier beispielhaften Themenbereiche dieses Projektmoduls kénnen
leicht und mit geringem Materialaufwand sowohl im Schulgarten, als auch in der nahe-
ren Umgebung des Schulgebadudes durchgefiihrt werden. Den Abschluss stellt die Auswer-
tung der Proben aus dem Gelande beispielsweise im Klassenraum oder NaWi-Raum dar.
Aus unserer Erfahrung heraus erleben Schiilerinnen und Schiiler dieses Thema mit allen
Sinnen: es muss gefiihlt, gerochen und genau hingesehen werden. Der sensible Umgang
mit den lebendigen Bodentieren wird erfahren und es entsteht durch die intensive Arbeit
mit Boden und dessen Lebewesen Respekt vor der Natur und deren komplexen Ablaufen.
Natirlich kénnen fir alle Themenbereiche Arbeitsbégen erstellt werden. Wahrend eines
Projekttages in der GeoWunderWerkstatt verzichten wir zumeist auf diese Arbeitstechnik
und wahlen stattdessen die Auswertung der Gruppenarbeit im Sitzkreis. Hierbei stellen die
Gruppen ihre Ergebnisse miindlich vor, wobei die Experimentierergebnisse diskutiert und
verglichen werden kénnen. Das Thema war Schwerpunkt eines Sommerferienkurses der
GeoWunderWerkstatt, bei dem sich Schilerinnen und Schiiler unterschiedlicher Alters-
stufen eine gesamte Woche lang mit dem Thema Boden auseinandersetzten.

Als Start und Abschluss wurde von den Schiilerinnen und Schiiler eine Mindmap gestaltet,
mit der Frage ,was fallt Dir zum Thema Boden ein?“ Beinhaltete die Zusammenstellung zu
Beginn des Sommerferienkurses noch Schlagworte wie Dreck und Schmutz, sah die Ab-
schluss-Mindmap ganz anders aus. Hier stachen Schlagworte wie lebenswichtig, Nahrungs-
lieferant oder der Satz ,Wir miissen den Boden genauso schiitzen wie das Wasser und die
Luft” heraus. Alles in allem eignet sich dieses Projektthema hervorragend, um mit inklusi-
ven Gruppen zu arbeiten: Alle kdnnen bei der Erarbeitung des gesamten Themenbereiches
ihre Starken einbringen und es gibt ganz unterschiedliche Moéglichkeiten der Mitwirkung.

EINORDNUNG IN DIE THEMENFELDER UND THEMEN DES SACHUNTERRICHTS

Das Themenfeld Erde sieht das Thema Wo befindet sich unsere Erde im All und wie ist
sie aufgebaut? vor. Das Praxisbeispiel nimmt die vorgeschlagenen Inhalte Aufbau der
Erde (Schichten, Boden) und die Unterrichtsanregung Bodenproben (z.B. unterschied-
liche Bodenarten und Lebewesen im Boden) untersuchen auf und setzt sie handlungs- und
erfahrungsorientiert um.

Zudem wird aus dem Themenfeld Tier das Thema Was fiir Tiere gibt es? Wie kann man sie
einteilen? fiir die Anteile der Tiere, die in der Erde leben, hier bearbeitet (vgl. RLP 1-10,
Teil C, Sachunterricht, S. 28 und S. 36).
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PLANUNGSUBERSICHT

Fiir die Umsetzung einer Bodenwerkstatt werden vier Themenbereiche vorgestellt, die von
den Schiilerinnen und Schiilern bearbeitet werden kdnnen.

a) Bodenprobe entnehmen

Materialliste
Essloffel, Becherlupen als Klassensatz, weiBes DIN-A4-Papier, Schulgarten/Waldbereich

Vorbereitung und Durchfiihrung

Fir die Entnahme der Bodenprobe mit den Schiilerinnen und Schiiler sollte bereits vor
der Unterrichtseinheit eine geeignete Stelle rund um das Schulgebdude gewahlt werden,
beispielsweise ein Waldbereich oder der Schulgarten. Sehr gut geeignet sind Bereiche mit
Resten von Laubbedeckung, da unter diesen viele Bodentiere zu erwarten sind. Um eine
Auswahl verschiedener Bodenzusammensetzungen spater im Unterricht vorstellen zu kén-
nen, kann das Lehrpersonal selbst Bodenproben an unterschiedlichen Standorten entneh-
men. Dieses Bodenmaterial dient dann als Reservematerial, beispielsweise fiir die spatere
Fingerprobe. Im Klassenraum/NaWi-Raum liegen weiRRe DIN-A4-Blitter fur alle Lernenden
bereit. Fiir den reibungslosen Ablauf sollten auch jegliche Materialien fiir die Bestimmung
der Bodentiere, die sich sofort an die Untersuchung der Bodenprobe anschliel3t, bereit-
stehen. Das Haushaltspapier am Boden des groRen GefaBes/Aquarium, das fiir die Beob-
achtungen vorgesehen ist, sollte bereits angefeuchtet sein. Somit herrscht fiir die Beobach-
tungszeit der Bodentiere ein angenehmes, feuchtes Klima. Dies kénnen die Schiilerinnen
und Schiler bereits vor der Entnahme der Bodenprobe im Geldnde vorbereiten.

Bodenentnahme drauflen

Fir die Entnahme einer Bodenprobe werden den Schiilerinnen und Schiiler jeweils Essloffel
und Becherlupen ausgeteilt. Im Schulgarten oder angrenzenden Waldstiick kann mithilfe
der Essloffel eine Bodenprobe zur weiteren Untersuchung entnommen werden. Die obere
Humusschicht wird mit dem Essloffel oder den Handen von Blattern und Zweigen befreit.
Nun kann mit dem Essl6ffel Bodenmaterial entnommen und in die Becherlupen gefillt
werden. Bereits vor Ort kdnnen erste Bodentiere durch die Becherlupe beobachtet werden.
Die Becherlupe wird verschlossen und die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihre Boden-
proben mit in den Klassenraum nehmen zur weiteren Auswertung der Probe, um beispiels-
weise Bodentiere zu bestimmen oder die Fingerprobe durchzufiihren.

Auf einem Papier liegen Becherlupe und Léffel bereit.
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Auswertung drinnen

Im Klassenzimmer kénnen die Schiilerinnen und Schiiler erste, bereits sichtbare Bodentiere
mithilfe der Pinsel in ein weiteres Becherglas oder anderes, leeres Gefald und diese dann

in den groRen Behalter bzw. das Aquarium Uberfiihren. Die gesamte Bodenprobe aus der
Becherlupe wird von den Schiilerinnen und Schiilern auf das zuvor der Lange nach gefaltete
weilRe DIN-A4-Papier gefiillt und mit den Pinseln vorsichtig weiter untersucht. Werden wei-
tere Bodentiere entdeckt, kdnnen diese wiederum mit den Pinseln in die nun leere Becher-
lupe gefiillt werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden aufgefordert eine Auswertung vorzunehmen, indem
sie ihren Gruppenmitgliedern beschreiben:

1. Wie fihlt sich der Boden an?

2. Welche Farbe hat er genau?

3. Welchen Geruch er hat?

4. Welche Besonderheit/en habe ich entdeckt?

Erkenntnisse

Boden hat kaum Eigengeruch.
Es gibt unterschiedliche Bodenfarben und -zusammensetzungen, je nach Standort des
Bodens.
Manchmal sind Wurzeln von Pflanzen in der oberen Bodenschicht erkennbar: Auflocke-
rung und Bellftung des Bodens.

Gesprachsanldsse und Vertiefungsmoglichkeiten
Boden ist die Grundlage fiir alle pflanzlichen Nahrungsmittel, die wir als Menschen essen.
Auch Tiere fressen Pflanzen, die im Boden wachsen. Alle Lebewesen sind von einem ein-
wandfreien und sauberen Boden abhangig. Kurz: Ohne Boden wiirden wir verhungern.
Die Humusschicht enthalt besonders viele Stoffe, die fur das Pflanzenwachstum unver-
zichtbar sind.
Boden braucht Schutz.

b) Bodentiere bestimmen

Materialliste

Bodentierbestimmungsposter (Empfehlungen vgl. Links), vergréRerte Abbildungen der ein-
zelnen Bodentiere, Becherlupen, Pinsel, groRer Behalter, z. B. Aquarium, in das die bereits

bestimmten Bodentiere gesetzt werden kdnnen, Magnete fiir Tafel, Wasserspriiher, Haus-

haltspapiertiicher, wenn vorhanden: Binokulare mit VergroRerung 2 bzw. 4, kleine Plastik-

gefale mit Deckel

Vorbereitung und Durchfiihrung

Ein Bodentierbestimmungsposter wird an die Wand geheftet. Eine Auflistung in Tabellen-
format wird vorbereitet, z. B. an der Tafel (Beschriftung: Name und ein Bild des Tiers; Anzahl
der Beine). Alle Materialien werden von den Schiilerinnen und Schiilern auf ihren Platzen
bereitgelegt (Pinsel, gefaltetes DIN-A4-Papier). Das vorbereitete Aquarium oder der groRRe
Behalter mit angefeuchtetem Haushaltspapier auf dem Boden steht bereits seit der Boden-
probenentnahme bereit.
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Auswertung drinnen

Die aus dem Schulgarten mitgebrachten Bodenproben, die bereits aus den Becherlupen auf
die weien, gefalteten DIN-A4-Papiere gefiillt wurden, kdnnen von den Schiilerinnen und
Schilern nun genauer untersucht werden. Sichtbare Bodentiere kdnnen aus den Boden-
proben mit einem feinen Pinsel enthommen werden, um die Bodentiere nicht zu verletzen.
Diese kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler mit den Pinseln in die leeren Becherlupen liber-
flihren und somit die Bodentiere in das vorbereitete Aquarium transportieren.

Mithilfe eines Bodentierbestimmungsposters (Aufteilung nach Anzahl der Beine) bestimmen
die Lernenden ihre gefundenen Bodentiere und ordnen diese der Auflistung an der Tafel zu.
Die Schiilerinnen und Schiller kdnnen die Spalten mit einer Strichliste fiillen. Somit erhal-
ten sie einen Gesamtiiberblick in Tabellenform Uber die Bodentiere aus allen gesammelten
Bodenproben. Nach erfolgreicher Bestimmung der Bodentiere kdnnen diese noch im Aqua-
rium beobachtet werden. Nach Abschluss dieses Werkstattteils werden die Tiere wieder in
den Schulgarten oder Waldbereich zuriickgebracht.

Erkenntnisse
In den Bodenproben ist eine Vielzahl an Bodentieren vorhanden.
Bodentiere lassen sich Uber die Anzahl der Beine bestimmen.
Die Beobachtung in einem GlasgefaR ermoglicht Erkenntnisse Uber die Verhaltensweisen
von Bodentieren.

Gesprachsanldsse und Vertiefungsmoglichkeiten
Bodentiere sorgen fiir die Lockerung und die Durchmischung des Bodens und verbessern
die Durchliiftung des Bodens.
Durch ihre Ausscheidung sorgen vor allem Regenwirmer fir einen guten Boden (Humus).
Je nach Zusammensetzung der Bodentiere kann man Rickschlisse auf die Boden-
beschaffenheit ziehen.
Bodentiere sind insgesamt fleiige Arbeiter, die fir eine gute Bodenqualitdt sorgen.

c) Bodenluftmessung

Materialliste
Messbecher (transparent) mit ml-Skala, Bodenmaterial aus dem Schulgarten oder Wald,
groRes Trinkglas, Essloffel, Karaffe mit Wasser

Vorbereitung und Durchfiihrung
Alle Materialien werden auf den Gruppentischen bereitgestellt.

Anleitung

Die Schiilerinnen und Schiler werden in Kleingruppen geteilt. Jede Gruppe erhilt einen
Messbecher mit ml-Skala, Bodenmaterial aus dem Garten oder Blumenerde, Essl6ffel und
ein Trinkglas. Die Schiilerinnen und Schiiler fiillen den Messbecher mit 250 ml Wasser und
giellen dieses in das grofle Trinkglas. Nun fiillen Sie mit dem Essloffel Bodenmaterial in den
Messbecher bis zur 250 ml-Markierung. Danach giefRen die Schiilerinnen und Schiiler das
Wasser aus dem Trinkglas auf das Bodenmaterial im Messbecher und beobachten genau.
Sie lesen die obere Grenze der ml-Skala ab und beobachten diese weiter.

250 ml Wasser und 250 ml Bodenmaterial — das sollte doch eigentlich 500 ml ergeben? Liest
man aber nach dem AufgieSen des Wassers die obere Grenze der ml-Skala am Messbecher
ab, so liegt der Wert unter 500 ml. An der Oberflache des Wassers kdnnen die Schiilerinnen
und Schiler Luftblasen erkennen. Diese steigen auf, weil Luft aus den Hohlrdumen zwi-
schen den Bodenteilchen nach oben entweicht und das Wasser diese Hohlraume ausfiillt.
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen messen und ausrechnen, wie viel Bodenluft vor dem
Versuchsbeginn im Bodenmaterial eingeschlossen war.
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SR

Humus, Léffel, Messbecher, Glas mit Wasser fiir Bodenluftmessung

Rechnung

500 ml (250 ml Bodenmaterial + 250 ml Wasser) minus abgelesener, oberer Wert nach Ver-
suchsende auf ml-Skala = Anteil der Bodenluft in ml.

Beherrschen die Schilerinnen und Schiiler diese Subtraktion noch nicht, sollte man unter-
stiitzen und das erwartete Ergebnis von 500 ml ansprechen, bevor das Wasser zum Boden-
material gegeben wird.

Wie in diesem Experiment fillen sich in der Natur die luftgefillten Hohlrdume im Boden
wdahrend eines Regenschauers mit Wasser. Das Wasser versickert und die Bodenluft ent-
weicht nach oben. Ist das Regenwasser in tieferen Bodenschichten angekommen, kdnnen
sich die Hohlrdume im oberen Bodenbereich wieder mit neuer, frischer Luft fillen.

Erkenntnisse

= Boden enthilt Luft.

= Nach einem Regen fiillen sich die luftgefillten R&ume mit Wasser; das Wasser sickert
in untere Bodenschichten und in den oberen Bodenschichten fiillen sich die Hohlrdume
erneut mit Luft.

Gesprachsanldsse und Vertiefungsmoglichkeiten

= Durch das Beispiel der Bodenluftmessung kann Bezug genommen werden auf die Atmung
von Mensch, Tier und Pflanze.

= Auch Boden kénnen die Luft im Untergrund erneuern, als Frischluft fir Tiere und
Pflanzen.
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d) Bestimmung der Bodenart mit Fingerprobe/Rollprobe

Materialliste

verschiedene Bodenproben (Ton, Lehm, Sand) in Aufbewahrungsboxen oder Schalen,
Wasser in Spritzflasche, Eimer mit Wasser gefillt, Handtilicher

Vorbereitung

Vor diesem Experiment mit den Schiilerinnen und Schiilern ist es sinnvoll, die drei verschie-
denen Bodenarten vorratig zu haben. Fir den Sandboden kann einfacher Bausand oder
Spielsand aus der Sandkiste genutzt werden. Fiir den Tonboden eignet sich herkdmmlicher
Ton aus dem Bastelbedarf oder der Keramikwerkstatt der Schule.

Ein besonderer Effekt entsteht, wenn den Schilerinnen und Schiilern drei Bodenmaterialien
zundchst trocken prasentiert werden und diese sich in Konsistenz und Farbe verdndern,
sobald sie angefeuchtet werden. Sollten die Bodenmaterialien bereits feucht sein, kénnen
trotzdem Fingerprobe und Rollprobe durchgefiihrt werden. Der Eimer mit Wasser sollte
halb gefiillt neben oder auf den Experimentiertischen stehen, da dieses Wasser zum Hande-
waschen zwischen den einzelnen Fingerproben genutzt wird.

Anleitung
In drei verschiedenen Behaltern werden den Schiilerinnen und Schiler drei unterschiedliche
Bodenarten prasentiert: Sandboden, Lehmboden und Tonboden.

Mit der Fingerprobe kann man schnell und ohne weitere Hilfsmittel den Anteil von feinen
und groberen Teilchen abschatzen und so eine erste Einschatzung zur Bodenart vornehmen.
Die Bodenprobe wird zwischen Daumen und Zeigefinger zerrieben, um die Kérnigkeit
festzustellen. Kénnen grobe oder keine Kérnchen gefiihlt werden? Dann ist dies ein Hinweis
auf den Bodenbestandteil Sand.

Um die Boden fur die weitere Rollprobe
vorzubereiten, kénnen die Schiilerinnen und
Schiller sie mit etwas Wasser anfeuchten
(Spritzflasche). Der Tonboden sollte nur sehr
leicht angefeuchtet werden, da er ansonsten
zu weich wird und nicht mehr formbar ist.

Die Bodenmaterialien werden mit Wasser angefeuchtet.
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Im folgenden Schritt wird die Formbarkeit getestet, indem die Schiilerinnen und Schiiler
versuchen, den Boden zwischen den Handflachen auszurollen.

Vor dem Wechsel zum nachsten Boden, miissen sich die Schilerinnen und Schiiler die
Hande waschen und gut abtrocknen, um das Ergebnis nicht zu verfalschen.

Durch die Rollprobe kdnnen die Schiilerinnen und
Schiler folgende Ergebnisse feststellen:
= Durch die Fingerprobe und die Rollprobe hat
man auf schnelle Art und Weise eine grobe
Einteilung von verschiedenen Bodenmaterialien
in die Kategorien Sandboden, Lehmboden und
Tonboden

Der Sandboden Idsst sich in keine Form rollen.

Erkenntnisse

= Im trockenen Zustand sehen die drei unterschiedlichen Bodenmaterialien sehr dhnlich aus.

= Sandboden fihlt sich rau und kérnig an, ist nicht formbar und rieselt, je nach Feuchte,
durch die Finger.

= Lehmboden fiihlt sich kérnig bis mehlig an, ist formbar, lasst sich aber maximal bleistift-
dick ausrollen und zerbréckelt dann.

= Tonboden fiihlt sich glatt an und glanzt, ist gut formbar, lasst sich gut ausrollen und farbt
die Finger. Viel Flissigkeit ergibt aus dem Tonmaterial eine Art Brei.

= Bodenmaterialien lassen sich unterschiedlich gut formen; das ergibt einen Hinweis auf
die Bodenart.

Der Tonboden ldsst sich gut zu diinnen Tonschlangen formen.

Gesprachsanldsse und Vertiefungsmoglichkeiten
= Wo sind wir im Alltag schon welchen Bodenarten begegnet?
= Welche Béden lassen sich wofiir verwerten?
= Welchen Boden nutzten und nutzen Menschen zum Topfern? (Vgl. auch die Geschichte
von Akira im Beitrag Kamishibai, S. 71 ff.)
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ERFAHRUNGEN AUS DER UMSETZUNG — AUSWERTUNG DES PRAXISBEISPIELS

Erfolge und Starken

Als Fazit des Projektmoduls ,Unter unseren FiiBen — eine Bodenwerkstatt” kann ich aus-
schlieRlich positive Schlusse ziehen. Die Arbeit auBerhalb des Klassenraumes/Experimen-
tierraumes spricht vor allen Dingen jlingere Schiilerinnen und Schiiler sehr an, da sie sich
wie echte Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler fihlen diirfen, die ihre Proben aus
der Natur entnehmen, um diese genauer zu liberpriifen und zu untersuchen.
Bodenwissen, Bodeneinstellung und Bodenverhalten werden durch den handelnden und
sorgsamen Umgang mit dem Boden und seinen Tieren wahrend dieses Projektthemas, bei
dem die Lehrerinnen und Lehrer natdrlich als Vorbild agieren, sensibilisiert. Die Schiilerin-
nen und Schiler werden angeregt, auch auRerhalb des Projektes achtsam mit Béden und
deren Lebensvielfalt umzugehen.

Probleme in der Arbeit — Lernchancen fiir Lernende und Lehrkrafte

An dieser Stelle mdchte ich mogliche Fehlerquelle aufzeigen, die sich aber leicht beheben

lassen:
Es ist moglich, dass die Schilerinnen und Schiiler trotz intensiver Suche in ihrer Boden-
probe kaum oder sogar keine Bodentiere finden. Fiir solche Fille ist es sinnvoll, eine
Kiste mit Bodenmaterial, das auf jeden Fall Bodentiere enthalt, in der Reserve zu
haben.
Lehmboden ist nicht immer in Schulndhe vorhanden, kann aber aus einer Mischung
von Sand und Ton hergestellt werden.
Sollte der Tonboden mit zu viel Wasser gemischt worden sein, entsteht eine Art Brei,
der sich gar nicht formen lasst. Hier hilft es getrockneten Ton in der Riickhand zu haben
und diesen dem zu feuchten Ton beizumischen, bis eine gut formbare Masse entsteht.

Den Schilerinnen und Schiiler in der GeoWunderWerkstatt geben wir immer folgenden
Leitsatz mit auf den Weg:

,Habt Mut, euch auszuprobieren. Und sollte mal etwas nicht so klappen, wie gewiinscht,
macht es wie die Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler: Probiert es noch einmall”

Makottchen der GeoWunderWerkstatt
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LITERATUR, LINKS UND BILDNACHWEISE ZUM PRAXISBEISPIEL 2

Literatur
NUA (Natur- und Umweltschutz-Akademie des Landes NRW, Hrsg.) (2008): Werkstatt Boden
ist Leben. 2. Auflage.

Links
Bodentiere
http://bodenreise.ch/ (Animierte Reise in den Boden)
www.hypersoil.uni-muenster.de/1/03.htm (Assel-Werkstatt)
www.hypersoil.uni-muenster.de/0/07/05.htm (Bestimmungsschlissel Bodentiere Teil 1)
www.umweltdetektive.ch/images/Boden/Bestimmungsschl%C3%BCsse_Boden-
tiere_20150227.pdf (Bestimmungsschliissel fiir Bodentiere)
www.hypersoil.uni-muenster.de/0/07.htm (Bodentiere)
www.hypersoil.uni-muenster.de/1/05.htm (Bodentierkartei )
www.hypersoil.uni-muenster.de/1/02.htm (Regenwurm-Werkstatt)
www.enu.at/images/doku/bestimmungsuebersicht-bodentiere-ubi.pdf (Ubersicht zur
Bestimmung der Bodentiere)

Boden

www.umweltdetektive.ch/boden-beobachten (Aufgaben, Arbeitsbogen u. a. zur Boden-
untersuchung durch das Jahr)

www.hypersoil.uni-muenster.de/0/08.htm (Bodenflora)

www.bodenbewusstsein.de (Bodenbewusstsein)

www.bmu.de (Bodeninformation und Bodenschutz)

www.hypersoil.uni-muenster.de/0/06.htm (Bodenleben)

www.boden-will-leben.nrw.de (Bodendkologie und Bodenschutz)

www.bodenbuendnis.org (Bodenschutz)

www.fischbar.de/boden (Bodenschutz)

www.hypersoil.uni-muenster.de/1/04.htm (Werkstatt ,Boden erleben & begreifen)

www.planet-wissen.de/natur/umwelt/lebendiger_boden/pwiebodenleben100.html
(Informationen tGber Bodenleben)

Bildnachweise
Fotos: Alexandra Wille, GFZ, CC BY 3.0 DE
Abbildung: Maskottchen, M. Volk, GFZ, CC BY ND 3.0 DE
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3.6.4 MOGLICHKEITEN DER VERKNUPFUNG MIT DEM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Heidi Barucki

School garden

In den Themenfeldern Individuum und Lebenswelt, Kultur und historischer Hintergrund
sowie Natur und Umwelt, (RLP 1-10, Teil C, Moderne Fremdsprachen, S. 34 und S. 37) sind
vielfaltige Anknipfungspunkte wie Erndahrung und regionale Kiiche, Natur und Pflanzen,
Lebensbedingungen, Globalisierung aufgefihrt.

Die Schulerinnen und Schiiler

lernen englische Worter fur Nutzpflanzen, Obst und Gemiise, Gartengerate, Gartenarbeiten

etc. kennen und erschlieBen diese selbst durch Nachschlagen
verstehen Geschichten und lernen durch sie Vorgange in der Natur sowie das Leben von

Kindern in Afrika kennen

sprechen/schreiben mithilfe von Satzbausteinen lber ihren Schulgarten
lernen landestypische Gerichte kennen, verstehen Rezepte und probieren diese aus

MAIN FOCUS

ACTIVITIES

MATERIAL

Using dictionaries

Words: plants, fruit, vegeta-
bles, cereals, parts of plants,
garden tools and garden work,
continents

Label the vegetables/
fruit / parts of a plant /
garden tools.

Make signs for your
school garden in German
and in English.

(picture/online) dictionaries
Word cards or worksheet
Parts of the plant:
www.youtube.com/
watch?v=XjNt7kG1Dhg
www.youtube.com/
watch?v=X6TLFZUC9gl|

Writing, speaking
Where our food comes from?

Working with maps and
food labels: Where do ...
come from?

Origins of food in the
supermarket

Scaffolding: ... come from ... / ...
grow in ...

Porridge for breakfast?
English breakfast
A porridge recipe

Read a recipe, make por-
ridge and eat it.

Porridge recipe
www.jamieoliver.com/
recipes/fruit-recipes/por-
ridge-lots-of-ways/#kXUZz-
rFjQvz521M3.97
www.youtube.com/
watch?v=ywkEGKXk2cQ

Reading, listening and
watching
Stories:
Eric Carle: The Tiny Seed
Eileen Browne: Handa’s
Surprise
Eileen Browne: Handa’s Hen
Eddie, the earthworm

Listen to the story. Match
pictures and sentences.
Play the story.

Kristin Baird Rattini (2014):
National Geographic Read-
ers: Seed to Plant, National
Geographic Children‘s Books,
Washington

Eddie, the earthworm; Play-
way to English; Klett-Ver-

lag www.youtube.com/
watch?v=-2XO1MIAgqwA

Song
The planting song

Listen to the song and
sing along.

www.youtube.com/
watch?v=a44NFSiln54
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Speaking, writing Talk about your work in  Scaffolding (sample texts, sen-
the school garden. tence starters)
In our school garden we
grow ...
We have to plant .../
water .../ ...
We pick ...

More English material about www.gardeningwithchildren.co.uk

gardening with kids www.kidspot.com.au/things-to-do/collection/
gardening-for-kids
www.bbc.co.uk/gardening/gardening_with_children
www.kidsgardening.org
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senschaftliche Mitarbeiterin an der Alice Salomon Hochschule Berlin, Geschéafts-
flhrerin im HELLEUM (Elternzeitvertretung), Koordinatorin des Projekts ,HELLE
und LEUM Tifteltruhen” (Elternzeitvertretung).

Todt, Regina: pensionierte Lehrerin, ehemals Reinhardswald-Grundschule, dort Aufbau
der Lernwerkstatt (2006 bis 2015), Multiplikatorin fir Lernwerkstatten in Fried-
richshain-Kreuzberg bis 2015, aktive Mitarbeit in der Serviceagentur ,Ganztigig
lernen”, Fortbildungsprogramm , Lernen begleiten — eine Fortbildung fir die pada-
gogische Begleitung in Lernwerkstatten”.

Tola, Rea: Klassenlehrerin Mittelstufe, Jahrgangsstufe 3, Spiegel bei Bern.

Wedekind, Hartmut Prof. Dr.: Professor flr Friihpadagogik und -didaktik mit den Schwer-
punkten Naturwissenschaften, Mathematik, Technik; wissenschaftlicher Leiter des
Kinderforscherzentrums HELLEUM Berlin; Forschungen im Bereich naturwissen-
schaftlicher Bildung im Kontext von Lernwerkstattarbeit.

Wenzel, Birgit Dr.: Referentin flir Sachunterricht, Gesellschafts- und Naturwissenschaften
5/6 am Landesinstitut flir Schule und Medien Berlin-Brandenburg, Tatigkeiten als
Lehrerin, Fachseminarleiterin und in der Fachdidaktik Geschichte an verschiedenen
Universitaten.

Wichniarz, Peter J.: Lehrer an der Vineta-Grundschule, Berlin-Mitte, Schulberater in der
Region 4 fiir Sachunterricht und Gesellschaftswissenschaften 5/6 sowie Fachsemi-
narleiter in der Region 4 fur Sachunterricht und Gesellschaftswissenschaften 5/6.

Wille, Alexandra: Dipl.-Geologin, Wissenschaftliche Referentin im Bereich Wissenstransfer
in die Schulen, Schiilerlabor des Deutschen GeoForschungsZentrums fiir Vor- und
Grundschulkinder (GeoWunderWerkstatt), Helmholtz-Zentrum Potsdam Deut-
sches GeoForschungsZentrum GFZ, Studium der Geologie und Paldontologie mit
Schwerpunkt in Hydrogeologie.
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